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Abstract: In Europe, approaches and practices in religious education display significant diversity due to the
religious, social, and cultural differences arising from the local, regional, and national contexts of various
countries. France occupies a particularly distinct position in terms of religious education practices compared
to other European countries. The foundation of the legal and structural transformations in religious education
in France lies in its understanding of secularism (laicité). Following the legal regulations that secularized
education in the late 19th century, the separation of religion and state in political and legal spheres was
accompanied by transformations in the field of education. After the 1905 Education Law, religious instruction
ceased to be a primary subject in schools. However, in the last quarter of the 20th century, to address the
perceived deficiencies in religious education, it was decided to provide information about religions within other
subjects such as French, History, and Art History. In this context, in this study, it has been tried to reveal how
the religion of Islam is presented in the History course. In the study, in which document analysis and meaning
analysis techniques were used on the basis of qualitative research method, the data source was the History
curriculum published by the French Ministry of Education on 26 November 2015 and the ‘Histoire-
Géographie: Enseignement moral er civique. 5S¢ History textbook’ was used. The findings indicate that topics
related to the beliefs, practices, and ethics of Islam, as well as Islamic civilization and culture, are presented
with high educational quality. While the content of religious information generally adheres to the principles of
the phenomenological approach, the same level of neutrality and balance is not observed in discussions of
topics such as the Crusades and the slave trade.

Structured Abstract: The approaches to religious education in Europe vary significantly due to the religious,
social, and cultural differences arising from the local, regional, and national contexts of various countries.
Factors such as the religious background of a country, religion-state relations, the role of religious values in
society, the relationship between religion and the state, the structure, history and policy of the education system
cause differentiation/diversification of religious education and the approaches to be applied. This situation has
led to the emergence of various approaches in the field of education in general and in religious education in
particular.

While different classifications exist to explain religious education practices in Europe, the most
common typology includes: the “No Religious Instruction” or “Laic approach”, which excludes religious
education from public schools; the “Confessional Religious Education (RE)” approach, which is based on a
specific religion or denomination; and the “Non-Confessional RE” approach, which does not align with any
particular religion or denomination. Among European countries, the secular approach is observed in France
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and the Francophone cantons of Switzerland. This secular model excludes religious education from public
schools except for private institutions.

France is quite different from other European countries in terms of religious education practices. Since
the late 19th century, when legislation was passed to secularise education, religious education has not been
taught as a core subject in schools. In the last quarter of the 20th century, however, debates emerged regarding
the lack of religious knowledge among young people in France and how to address this issue. Although these
discussions did not lead to the inclusion of religious education in the curricula of public schools, they did reveal
the need for young people to be better informed about religions, and models were developed to enable young
people to learn about religious knowledge, and it was finally decided to include religious subjects in History,
Geography, Literature and Art History. The secular approach to religious education in France, the instructional
model enabling the teaching of religious topics within this framework, and how religious topics are
incorporated into History curricula and textbooks represent critical areas of inquiry. Among these interrelated
problem areas, the primary aim of this study is to determine how Islam is addressed in History course curricula
within the context of the “teaching about religions™ approach.

Before revealing how information about the religion of Islam is presented in History curricula, ‘what
teaching about religions is’ and ‘what are the religious subjects in History curricula at different levels of
education’ will be included in this study within the framework of the stated main purpose. While there is a
considerable body of foreign literature on the secular approach to religious education and its application in
France, the French example has been examined only to a limited extent in Turkish studies. In addition, there is
almost no information on Islamic religious education and its presentation in curricula. This study is significant
in providing a detailed examination of the treatment of Islamic education in History course curricula and
textbooks.

This study employed qualitative research methods, drawing on document analysis and interpretive
analysis techniques. The data sources include the History course curriculum published by the French Ministry
of Education on November 26, 2015, covering all grades from primary to the final year of high school, and the
textbook Histoire-Géographie: Enseignement moral et civique. 5e, edited by Emilie Blanchard and Arnaud
Mercier and published in March 2016.

The most comprehensive coverage of Islam in the History course curriculum is found in the second-
year middle school History course program, which includes three themes. The first of these three themes is
called “Christianity and Islam (6th and 13th centuries) Worlds in Contact.” There are two sections under this
theme. These are; “la. Byzantium and Carolingienne Europe” and “1b. The Birth and Spread of Islam” (Cycle
1V, 2015). As the title suggests, Islam is presented both chronologically and thematically. In the section, the
birth, expansion and spread of Islam is given in chronological integrity. However, this period is limited to the
7th and 13th centuries. This temporal limitation has led to the omission of information and explanations about
the Ottoman period within the thematic topics. Within the thematic scope, the program addresses the political
entities, social structures, and cultural and civilizational achievements that emerged in the regions where Islam
spread between the 6th and 13th centuries.

The History textbook contains a section titled "From the Birth and Expansion of Islam to the Mongol
Conquest of Baghdad: Powers, Societies, and Cultures," which includes eight main topics: “The Birth and
Expansion of Islam,” “Muhammad and the Birth of Islam,” “Baghdad: The Capital of the Abbasids”. “Al-
Andalus: A Unique Caliphate,” “The Crusades,” “The Great Mosque of Damascus: Arts in the Service of
Islam,” “Islam: Powers, Societies, and Cultures”, and “Contacts and Exchanges Along the Mediterranean.”

The above-mentioned topics in the history curriculum are also carefully covered in the textbook. All
the above-mentioned subject areas are presented in the book with a rich content and visual design. In this
context, the book is supported with materials that will contribute to the learning process such as figures, tables,
concept maps, information boxes and evaluation areas, and the subjects are tried to be explained with miniature
examples from different civilisations, which have an important place in Islamic arts, and quotations from the
first period works of Islamic history. In this context, we can say that the subjects of belief, worship and ethics
of the Islamic religion and the subjects of Islamic civilisation and culture are presented in a very successful
way from an educational point of view. Additionally, the phenomenological approach's core principles are
generally adhered to in the content of religious information, aligning with Islam’s primary sources. However,
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the same neutral and balanced approach is not observed in the discussions of topics such as the Crusades and
the slave trade.

Keywords: Religious education, Islamic religious education, France, secular approach, History course,.

Oz: Avrupa’da bircok iilkenin yerel, bolgesel ve ulusal baglamlarindan kaynaklanan dini, sosyal ve Kkiiltiirel
farkliliklar1 sebebiyle din egitimine yonelik yaklasim ve uygulamalarinda gesitlilik goriilmektedir. Ozellikle
Fransa din egitimi uygulamalar1 noktasinda, diger Avrupa ilkelerinden oldukga farkli bir yere sahiptir.
Fransa’da din egitiminin gecirdigi hukuki ve yapisal doniisiimlerin temelinde laiklik anlayist bulunmaktadir.
19. yiizy1lin sonlarinda egitimin laiklestirilmesini i¢eren yasal diizenlemeler sonrasinda din ile devlet arasinda
siyasi ve hukuki ayrismalarin ardindan egitim alanin da doniisiimler yasanmistir. 1905 Egitim Yasast
sonrasinda okullarda baslica bir ders olarak din dgretimine yer verilmezken, 20. yiizyilin son ¢eyreginde din
egitimi alaninda goriilen eksiligi gidermek amaciyla dinler hakkinda 6gretim temelinde Fransizca, Tarih, Sanat
Tarihi gibi dersler igerisinde dinler hakkinda bilgi verilmesine karar verilmistir. Bu baglamda bu ¢aligmada,
Tarih dersi kapsaminda Islam dininin nasil sunuldugu agiklanmaya calisiimistir. Nitel arastirma yontemi
temelinde dokiiman analizi ve anlam analizi tekniklerine basvurulan arastirmada veri kaynagi olarak Fransa
Egitim Bakanlif1 tarafindan 26 Kasim 2015’te yayimlanan ilkokuldan lise sona kadar okutulan Tarih dersi
Ogretim programi ile Emilie Blanchard ve Arnaud Mercier editorliigiinde Mart 2016°da basilan ve iilke ¢capinda
okutulan “Histoire-Géographie: Enseignement Moral er Civique, Se (Tarih-Cografya: Ahlak ve Vatandaglik
Egitimi, 5e) adl1 Tarih dersi kitab1 kullanilmistir. Arastirma neticesinde Islam dininin inang, ibadet ve ahlaki
konular1 ile Islam medeniyeti ve kiiltiiriine ait konularin egitsel agindan son derece basar1 bir sekilde sunuldugu;
dini bilgilerin igerigi agisindan ise genel olarak fenomonolojik yaklagimin temel ilkelerine uyuldugu ancak,
Hagli seferleri ve Kole ticareti konularinda benzer yaklagimin gosterilmedigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, islam din egitimi, Fransa, Laik yaklagim, Tarih dersi.

Giris

Fransa din egitimi uygulamalar1 noktasinda, diger Avrupa iilkelerinden oldukg¢a farkli bir
yere sahiptir. 19. ylizyilin sonlarinda egitimin laiklestirilmesini igeren yasal diizenlemelerden bu
yana okullarda baslica bir ders olarak din Ogretimine yer verilmemektedir. 20. yiizyilin son
¢eyreginde din 6gretimi konusunda getirilen sinirlamalarin Fransa’da gengler arasinda dini bilgi
eksikligine yol agtigina dair ve bunu diizeltmenin yollar1 hakkinda tartismalar yasanmistir. Bu
tartismalar, devlet okullarinin 6gretim programlarinda bir ders saati igerisinde din 6gretimine yer
verilmesini saglamasa da genclerin dinler hakkinda daha fazla bilgilendirilmelerinin énemli bir
ihtiya¢ oldugunu ortaya koymus (Estivalézes, 2003, s. 179), genglerin dini bilgileri 6grenmelerine
imkan taniyan modeller gelistirilmis, nihai olarak basta Tarih dersi olmak tizere, Cografya, Edebiyat
ve Sanat Tarihi dersleri i¢erisinde dini konular hakkinda bilgi verilmesi karara baglanmistir.

Din egitiminin bagimsiz bir ders olarak veya farkli dersler igerisinde okul programlarinda
yer almasi, laiklik tartismalari baglaminda ele alinmistir. Zira Fransa’da din egitiminin gecirdigi
hukuki ve yapisal doniisiimlerin temelinde laiklik anlayist bulunmaktadir. Bir Fransiz kesfi olan
laikligin ortaya g¢ikiginda 1789 Fransiz devriminin 6nemli bir rolii vardir. Fransiz devrimi boyunca,
siyasi ve kamusal alanlar Katolik kilisesinden ayrilarak 6zerk bir yapiya biiriinmiis, bir bakima din
ile devlete ait alanlarin sinirlar ¢izilmeye baslanmistir (Beabérot, 2004, ss. 17-18; Boudon, 2005, s.
15-16; Van den Kerchove, 2011, s. 55).

Fransa’da devleti olusturan kurumlarin, Katolik kilisesinin etki alanindan ¢ikmasi zor ve
uzun soluklu bir miicadeleyle gergeklesmistir (Bahgekapili, 2018, s. 16-20). Laik devleti insa etme
adma art arda ¢ikartilan yasal diizenlemelerle kilisenin kamu alanindaki etkisi sonlandirilmaya
calisilmistir. Ancak Kilise ile devlet arasinda tam ve belirgin ayrilik, 9 Aralik 1905’te ¢ikartilan yasa
ile gerceklestirilmistir. Fransa’da Ugiincii Cumhuriyet doneminde gergeklesen ve laiklik olarak
adlandirilan bu yasa ile Kiliseler (Katolik ve Protestan) ve diger dini cemaatlerle (Yahudilik vb.)
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devletin birbirinden ayrilmasi saglanmistir (Karaman, 2008, s. 68; Bahgekapili, 2018, s. 19).
Neticede 1905 yasasi ile birlikte Fransa’da yaklasik bin yildir hiikiim siiren Katolik kilisesinin
tahakkiimii ortadan kaldirilmistir. Katolik kilisesi egitimden sagliga, ekonomiden siyasete kadar

toplumsal hayatin biitiin alanlarinda tarih boyunca temsil ettigi rolii ve gorevini kaybetmistir (Kavas,
2007, s. 111).

1905 yilinda devlet ve kiliseyi ayiran kanunla birlikte, dini egitim ve O6gretim Katolik
Kilise’ne devredilmis ve devlet, kendi kurumlarinda din egitimi ve Ogretimi uygulamasia son
vermistir (Willaime, 2007a, ss. 90-93; Schreiner, 2011, s. 95). Ancak basta dini cemaatlere ait olmak
iizere Ozel egitim kurumlarinda din egitimi alabilme hakki sakli tutulmustur. Dolayisiyla laik
yaklagimda din egitimi tamamen kalkmamakta, din egitiminin yapildig1 alan devletten 6zele dogru
yer degistirmektedir.

20. ylizyilda Fransa’ya gerceklesen gogler, Fransa’nin sadece demografik yapisini degil,
sosyal ve kiiltiirel yapisin1 da sekillendirmistir. 1980°1i yillarda siyaseten uygulanan kati/militan
laiklik uygulamalari, cokkiiltiirlii ve ¢ok inangh bir yapiya kavusan yeni Fransa’da catisma ve
ayrigmalara yol agcmugtir. Diger Batili ve sekiiler iilkelerin aksine Fransa’da bireylerin ve dini
gruplarin din egitimi alabilme &zgiirliigliniin sinirlandirilmasi, bazi sivil toplum kuruluslar ile
arastirmacilar tarafindan elestiriye tabi tutulmustur. Ulkedeki ulusal egitim aktorleri, genglerin dini
konulardaki bilgi eksikliklerine ve ailelerinin ¢ocuklarima dini bilginin aktarimi konusunda yetersiz
kalmalarma dikkat ¢ekmislerdir. Fransa’nin tarihsel kdkenleri itibariyle Katolik olmasina ragmen,
yapilan arastirmalarda genglerin 6nemli bir kisminin Hiristiyanlikla ilgili temel konulari bilmedikleri
tespit edilmis ve pek ¢ok uzman bu durumun Fransa’nin gelecek perspektifi agisindan olumsuz bir
tablo olusturacagini vurgulamistir (Van den Kerchove, 2011, s. 59; Bahgekapili, 2018, s. 38). Ayrica,
Fransa’da devlet okullarinda dini konularin sekiiler ve ¢ogulcu bir toplum baglaminda dgretimine
imkan aralayan The Jourtard (1989) ve Debray (2002) raporlari hazirlanmistir. Egitim Bakam
Lieonel Jospin tarafindan kurulan ve Fransa’nin yeni ¢ogulcu yapisi dikkate alinarak din egitiminin
yapilabilirligini arastiran komisyona baskanlik eden Philippe Jourtard, dini konularin 6gretimine
vurgu yapmis ve Tarih, Cografya ve Edebiyat derslerinin programinda dinler hakkinda 6gretime daha
fazla yer verilmesini talep etmistir (Willaime, 2007b, s. 119; Van den Kerchove, 2011, s. 59 Saint-
Martin, 2013, s. 156; Bahgekapili, 2018, s. 39; 2023; ss. 67-68).

Yukarida ad1 gecen dersler arasinda dini konulara en fazla yer verilen ders Tarih dersidir. ilk
olarak 1996’da Yahudilik, Hiristiyanlik, Islam ve gesitli diinya dinleri ile iliskili dini konular, farkli
egitim kademelerindeki Tarih dersi programlarina dahil edilmistir. Ancak, farkli inanglara ait dini
konularin Tarih dersi 6gretim programina “Dinler hakkinda dgretim” yaklagimi temelinde konulmast
ve dgrenme-6gretme siirecine ayni yaklagimla dahil edilmesi istenmistir.

1996 yilinda tasarlanan s6z konusu yeni programlarda, Tarih dersi programinda yeni dini
konulara yer verilmistir. “Hiristiyanhigin Kokenleri”, “U¢ Medeniyetin kesisme noktasi olarak
Yirminci Yiizyilda Akdeniz” ve “Hiimanizm ve Ronesans” konulari programa bir boliim olarak dahil
edilmistir (Van den Kerchove, 2011, 59; Sain-Martin, 2013, s. 155). Bu konularin yaninda Orta 1.
Sinif Fransizca dersi programina da “Incil Metinlerini Okuma” adinda bir konu eklenmistir (Van den
Kerchove, s. 59).

Tarih dersi programlarina ve igerisinde yer alan dini konulara yonelik program gelistirme
calismalarina Mart 2015°te yeniden baslanmis; son ve Oonemli degisiklikler 26 Kasim 2015’te
tamamlanmigtir. 2016 Eyliil ayindan itibaren uygulamaya baslatilan yeni gretim programinda “dini
olgular ve inanglarin” tarihin ana unsurlar1 arasinda yer aldig1 belirtilmistir. Ayrica Tarih 6gretim
programi, 6grencilerin dini konular hakkinda “sorduklar1 sorulara cevaplar bulabilecek” diizeyde
bilgi sahibi olmalarin1 hedeflemistir. islam dini agisindan en genis bilgilerin yer aldig1 konu alan1 da
ortaokul II. sinif Tarih dersi 6gretim programui igerisinde yer almaktadir (Cycle IV, 2015).
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Pek ¢ok Avrupa iilkesindeki din egitimi uygulamalarindan farkli olan Fransa’daki laik din
egitimi yaklagiminda, dini konularin 6gretimine imkan taniyan dinler hakkinda 6gretim modeli, dini
konularin Tarih dersi programlarinda nasil tasarlandig1 ve islami konularin tarih ders kitaplarinda
nasil sunuldugu 6nemli bir problem alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Birbirleri ile iligkili olan bu
problem alanlari arasinda, “dinler hakkinda 6gretim yaklasimi baglaminda Islam dininin, Tarih dersi
Ogretim programlarinda nasil ele alindigimi belirlemek” bu ¢alismanin temel amaci olarak ortaya
konmustur. Ancak Islam dini hakkindaki bilgilerin Tarih dersi 6gretim programlarinda nasil
sunuldugunu ortaya koymadan 6nce, belirtilen temel amag ¢ercevesinde “dinler hakkinda 6gretimin
neligine” ve “farkli egitim kademelerinde yer alan Tarih dersi &gretim programlarindaki dini
konularin neler olduguna” bu arastirmada yer verilmistir.

Yabanc literatiirde laik din egitimi yaklagimi ve Fransa’daki uygulamasina yonelik olarak
pek cok galigma bulunsa da, tilkemizde Fransa 6rnegi son derece sinirli 6l¢iide incelenmigtir. Ayrica
Islam din egitimi ve ders programlarinda sunumuna dair neredeyse higbir bilgi bulunmamaktadir.
Aragtirma kapsaminda Tarih dersi 6gretim programlaria ve ders kitaplarinda Islam din egitimine
ayrintili bir sekilde yer verilmesi, bu arastirmayir onemli kilmaktadir. Nitel aragtirma yontemi
temelinde incelenecek olan konu alani, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsayan, bir baska ifade ile “mevcut kayit ya da belgelerin, veri
kaynagi olarak, sistemli bir sekilde incelendigi “dokiiman analizi” (Best, 1959, s. 118) ve bir
metinden anlam ¢ikarma siireci olarak adlandirilan “anlam analizi” tekniklerine basvurulmustur.

Arastirmada veri kaynagi olarak Fransa Egitim Bakanlig1 tarafindan ‘“26 Kasim 2015°te
yayimlanan ilkokuldan lise sona kadar okutulan Tarih dersi 0gretim programlari” ile Emilie
Blanchard ve Arnaud Mercier editorliigiinde Mart 2016°da basilan ve lilke ¢apinda okutulan
“Histoire-Géographie: Enseignement moral er civique, 5e (Tarih-Cografya: Ahlak ve
Vatandaglik Egitimi, 5e)” adli Tarih dersi kitab1” kullanilmistir. Ayrica dinler hakkinda 6gretim
yaklagimi baglaminda Tarih dersi &gretim programlarinda yer alan dini konular belirlenirken,
programlarda kullanilan “din, Yahudilik, Hiristiyanlik, Islam, diger inang sistemleri, dinlere ait temel
inang, ibadet ve ahlaki konular, dini kavram ve semboller, Ronesans (dini bilginin yerine pozitif
bilimin dncelenmesi baglaminda), devrim, laiklik, soykirim ve hoggorii” kavramlari temel alinmistir.
Bir baska ifade ile programlardaki dini konular, yukarida siraladigimiz kavram ve olgularla
sintrlandirilmistir.

Fransa Baglaminda Laiklik ve Dinler Hakkinda Ogretim

Avrupa’daki bir¢ok iilkenin; yerel, bolgesel ve ulusal baglamlarindan kaynaklanan dini,
sosyal ve kiiltiirel farkliliklar sebebiyle din egitimine yonelik yaklasimlari degisiklik gostermektedir.
Bir ilkenin dini arka plani, din-devlet iliskileri, toplumdaki dini degerlerin rolii, din ile
devlet arasindaki iliskisi, egitim sisteminin yapisi, tarihi ve politikasi gibi etkenler din egitiminin ve
uygulanacak yaklasimlarin farklilagmasina/gesitlenmesine sebep olmaktadir (Jackson, 2007, s. 29;
Schreiner, 2002, ss. 95-97). Bu durum genel olarak egitim, 6zelde ise din egitimi alaninda pek ¢ok
farkli yaklagimin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Bu yaklasimlar din egitimi programlari agisindan
“icerik ve hedeflerin” olusturulmasinda en 6énemli belirleyicidirler. Bir baska ifade ile din dersinin
iceriginin ve hedeflerinin bir din/mezhebe veya birden fazla din/mezhebe gore diizenlenmesi, bu
yaklagimlardan hangisinin benimsendigine gore farklilik gosterir (Bahgekapili, 2011, s. 25).

Avrupa’da din egitimi uygulamalarini agiklamak iizere farkli siniflama bi¢imleri bulunsa da,
en yaygini “No Religious Instruction veya Laic approach” olarak ifade edilen devlet okullarinda din
egitimine yer vermeyen laik din egitimi yaklasimi, “Confessional Religious Education (re)” olarak

www.turkishstudies.net/religion



440 Mehmet Bahgekapili

ifade edilen™ dine veya mezhebe dayali din egitimi yaklasimi ve “Non-Confessional re” olarak ifade
edilen bir dine veya mezhebe dayali olmayan din egitimi yaklagimidir (Bahgekapili, 2018, s. 25).

Din egitimi uygulamalarinda farkli yaklagimlar oldugu gibi, bu yaklasimlar: ifade etmek i¢in
de farkli kavramlar kullanilmaktadir. Nitekim “Confessional re” ve “Non-confessional re”
kavramlar1, Avrupa’da farkli iilkelerdeki uygulama gesitliliklerinden 6tiirii din egitimcileri tarafindan
farkli sekillerde tanimlanmaktadir.? Ornegin “Non-Confessional re” yaklasimmin Ingiltere ve
Isvec’teki drnegi aciklanirken bu kavramlar yerine “integrative re ve seperative re” kavramlari tercih
edilmektedir. Almanya’da ise “non-confessional re” veya “integrative re” kavramlar1 yerine
“Interreligioser ~ Religionsunterricht”  (Interreligious  re/Dinlerarasi  Din  Egitimi)  ve
“Religionsunterricht fiir alle” (RE for All/Herkes I¢in Din Egitimi) kavramlari kullanilabilmektedir
(Alberts, 2007, s. 1).

Yukarida belirttigimiz ii¢li siniflamanin yaninda Avrupa’daki din egitimi yaklasimlarini
ikili siniflamaya da tabi tutmak miimkiindiir. Kanaatimizce bu smiflama bi¢cimi meselenin
anlasilmasi agisindan daha isabetlidir. Bu siniflamada da laik yaklasim, baslica yaklasim olarak yer
almamakta, non-confessional yaklagimin altinda bulunmaktadir. Nitekim Avrupa tilkelerinin dini,
egitsel ve siyasi bakis agilar1 non-confessional re/cok deger odakli din egitiminin gesitlenmesine yol
acmustir. Bu yeni siniflamaya gore “non-confessional re” yaklagimi, “sekiiler” ve “laik” olmak {izere
iki modele ayrilmaktadir. Bu farklilagmanin arkasinda iilke toplumlarinin Protestan veya Katolik
olmalarimin da 6nemli dl¢iide etkili oldugunu belirtmek gerekir. Avrupa’daki tarihsel gelisimleri
dikkate alindiginda sekiiler model Protestanligin yaygin oldugu iilkelerde, laik model ise Katolikligin
yaygin oldugu iilkelerde ortaya ¢cikmustir (Fox, 2011). Bu baglamda din egitimi agisindan ingiltere,
Galler ve Iskogya sekiiler modeli, Fransa ise laik modeli temsil etmektedir (Williame, 20074, ss. 88-
89). Bu sebeple Fransa ile 6zdeslesen laik yaklagim, hem “non-confessional re”nin altinda hem de
“non-confessional re” yaklasimindan bagimsiz olarak dogrudan laik model olarak
tanimlanabilmektedir (Williame, 2007a, S. 89).

Dinler Hakkinda Ogretim

Avrupa iilkeleri arasinda laik yaklasima Fransa ve Isvigre’nin Francophone kantonlarinda
rastlanmaktadir. Laik model, 6zel okullar hari¢, devlet okullarinda din egitimi uygulamasinin
olmadig1 bir yaklagim tiirtidiir (Willaime, 2007a, ss. 90-93; Schreiner, 2011, s. 95). Laiklikle ilgili
net bir yasal diizenleme varken, nasil bir din egitimi yapilabilir sorusu, dinler hakkinda 6gretimin
temel ¢ikis noktasini olusturmustur. Laiklik ilkesine bagh olarak devletin, tek bir dinin 6gretisini
(confessional/tek deger odakli) merkeze alarak 6gretim programlarina bir din dersi koymast miimkiin

! Batr’da kullanilan kavramlarin Tiirkgelestirilmesine katki sunmak adma “non-confessional religious
education (re) ve integrative re” kavramlar, farkli kiiltiirleri, dinleri ve inanglart bir araya getirerek bunlarn
hepsini dikkate alan ve gbzeten bir din egitimini ifade etmesinden 6tiirii “Cok Deger Odakli Din Egitimi”
olarak tanimlabilir. Bu baglamda “gok deger odakli” kavrami, farkli inanglari, dinleri ve felsefi diisiinceleri
kapsayan ve hepsini gbzeten bir din egitimi yaklasimini ifade etmek i¢in kullanilabilir. Ayn1 bakis agisiyla
“confessional ve seperative re” kavramimin da tek bir dinin dgretimini merkeze almalar1 ve diger inanglar
hakkindaki goriisleri de kendi bakis acilari ile yorumlamalari sebebiyle “tek deger odakli” din egitimi seklinde
tanimlabilir. Ayrint1 i¢in Bkz. Bahgekapili, (2011). Integrative religious education approach in the context of
England and availabilty for Turkey, Journal of Intercultural and Religious Studies. 1 (1), ss. 9-29.

2 Avrupa iilkelerindeki din egitimi uygulamalarim1 confessional ve non-confessional yaklagimlara gére
simiflandirdigimizda Avusturya, Belgika, Bosna-Hersek, Bulgaristan, Cek Cumhuriyeti, Kibris Rum Kesimi,
Finlandiya, Almanya (Kismen), Yunanistan, Macaristan, Irlanda, italya, Litvanya, Hollanda, Polanya,
Portekiz, Romanya, Sirbistan, Slovakya, Ispanya ve Isve¢’in (Kismen) Confessional RE/Tek deger odakli din
egitimi yaklagimimi uyguladigi; Danimarka, Isveg, Ingiltere, Norveg, Estonya, izlanda, Iskogya ve Isvigre’nin
(kismen) ise Non-confessional RE/Cok deger odakli din egitimi yaklasimmi uyguladigr goriilmektedir
(Kallioniemi, 2003, s. 33; Ferrari, 2005, s. 36; Jozsa, 2007, ss. 70-71).
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degildir. Zira devlet dinler arasinda herhangi bir ayrim yapmamaktadir. Ayrica yasal diizenlemenin
miistakil bir din dersinin 6gretimine engel oldugu diisiincesinin dillendirilmesi, dinlere ait dini
bilgilerin mevcut Tarih, Cografya, Fransizca, Sanat Tarihi gibi derslerin 6gretim programlarinda bir
tema veya konu alani olarak yer almasina sebep olmustur. Kisacasi miistakil bir din dersinin
olmayisi, farkli dersler igerisinde “dinlere ait (dini) konularin sekiiler bir dil, nesnel ve tarafsiz bir
bakis acisiyla islenmesine, yani dinler hakkinda 6gretime kap1 aralamistir (Kerchove, 2011, ss. 62-
65). Fransiz Egitim Bakanlig1 da devlet ya da 6zel/dini okullarda dini konularin, Tarih dersi veya
diger derslerin 6gretim programlarina konulurken “Dinler Hakkinda Ogretim/Teaching about
religions” yaklasim1 dikkate alinarak yapilandirilmasini istemistir (Saint-Martin, 2013, s. 153, 157).

Devlet okullarinda dinler hakkinda dgretime imkén taninmasi iilkede bunu savunanlarla asir1
laikler arasinda uzun tartismalarin yasanmasina yol agmistir. Esasinda “Dinler Hakkinda Ogretim”,
dini konularin 6gretimini saglarken bunun confessional/din ve mezhep merkezli bir anlayigla
yapilmasini degil, aksine Fransa, Avrupa ve diinyadaki dinler hakkinda ve onlarin kutsal metinlerini
incelerken bireylerin din (inang) ve vicdanlarina saygi duyarak laiklik ruhu ile ogretimin esas
alinmasini hedeflemistir (Journal Officiel, 12 Temmuz 2006; akt. Sait-Martin, 2013, s. 157).

Milli Egitim Bakanligi Okul Ogretim Dairesi tarafindan dini konular ve din egitimiyle ilgili
olarak 5-7 Kasim 2002 tarihinde “ulusal disiplinlerarasi bir seminer” adini tagiyan etkinlikte donemin
Fransiz Cumhurbagkani Jacques Chirac, din hakkindaki 6gretimin karsilikli saygiya yonelik bir
hosgorii ve egitim ruhu olusturduguna asagidaki su sozlerle aciklik getirmigtir:

“...dinlerin anlayisini gii¢lendirmek, okullarimizda ve iniversitelerimizde din(i) ve ilgili
konulardaki 6gretimi gelistirmek, tarih, sanat ve her kiiltiirde olan inang tezahiirlerini takip
etmek, geng vatandaglarimizin hosg6rii ruhunu giiglendirecek ve onlara birbirlerine daha ¢ok
saygl duyma temeli verecektir.” (MEN, 2003, s. 9; akt. Willaime, 2007b, s. 121; Saint Martin,
2013, s. 157).

S6z konusu seminerin sonu¢ bildirgesinde, gerek kiiltiirel mirasin taninmasi, gerekse
vatandaglik egitimine katki saglanmasi agisindan, din egitiminin gerekli oldugu dile getirilerek,
“dinler hakkinda 6gretim, egitimin tiim sekillerinde olmas1 gerektigi gibi Cumhuriyet okulunun
temel degerlerini desteklemek zorundadir” denilmistir (K6ylii ve Turan, 2014, s. 109). Hem Chirac
hem de seminerin sonug bildirgesinde yer verilen ifadeler, aslinda dinler hakkinda &gretimin hangi
temeller iizerine insa edilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. Buna gore Fransa’da Tarih dersi
icerisinde uygulanan dinler hakkinda 6gretim, Fransiz Cumhuriyetinin kurucu ilkesi olan laiklik
anlayisini, din ve vicdan 6zgiirltigiinii, farkl inang temsilcilerinin degerlerine saygiyt ve hosgoriiyii
temel alarak, basta Yahudilik, Hiristiyanlik ve Islam olmak iizere diger din ve inanglarm nesnel ve
tarafsiz bir sekilde 6gretimini esas almaktadir (Bahgekapili, 2023, s. 68).

Yukarida yer verilen bilgilerden yola ¢ikarak dinler hakkinda 6gretimin “farkli dinlerin
inang, deger ve ibadetlerini tarafsiz, nesnel ve dengeli bir sekilde dgretmeyi ve farkli iilkelerin
tarihsel, kiiltiirel ve sosyal gelisimlerinde dinlerin roliinii anlamayi” ifade ettigini sdylemek
miimkiindiir. Ayrica dinler hakkinda 6gretim, belirli bir okul dersi olabilecegi gibi Fransa’da oldugu
gibi Tarih, Etik, Felsefe, Sanat Tarihi vb. okul derslerinin i¢ine dahil edilerek yapilabilmektedir
(Kodelja, 2012, s. 253).

Dinler hakkinda 6gretimin farkli din ve inanglarin tarafsiz ve nesnel bir sekilde 6gretimini
esas almasindan yola ¢ikarak Kodelja (2012), dinler hakkinda &gretimin, non-confessional re/cok
degerli din egitimi yaklasiminin en saf hali oldugunun altin1 ¢izmektedir. Zira non-confessional
re/cok deger odakli din egitimi yaklasimi, bir dini inanca inanmay1 veya ona katilmaya neden
olmaksizin farkli dini inan¢ ve uygulamalar1 68retmeyi amacglamaktadir (ss. 253-254). Kodelya’ya
(2012) gore bu manada dinler hakkinda 6gretim Ingiltere’deki “multi-faith re/gok inangl din
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egitimi™® ile ayn1 anlama gelmektedir (s. 254). Benzer sekilde Williame (2007, s. 84) de laik
yaklagimi temel alan Fransa’min Tarih dersi kapsaminda verilen dinler hakkinda 6gretimi, non-
confessional re/gok deger odakli din egitimi olarak tanimlamaktadir. Bu acgidan bakildiginda non-
confessional re/¢cok deger odakli din egitiminin, dinler hakkinda 6gretimi kapsayan iist bir din egitimi
yaklagimi oldugunu ifade etmemiz gerekir. Zaten dinler hakkinda 6gretim kavraminin orijinali olan
Teaching about religions’daki “din” kavraminin, tekil degil de ¢ogul olarak “religions/dinler”
seklinde ifade edilmesi, dini konularin confessional bir bakis agisi ile degil, aksine non-confessional
bakis acisiyla islenecegini acikca gdstermektedir. Zira mevcut din dersinin confessional olarak
yapilmasi, onun din/mezhep merkezli oldugunu gosterir. Sayet ders ve 6gretim programi ¢ogulcu bir
bakis acisin1 yansitacak sekilde herhangi birini 6ncelemeksizin, nesnel ve tarafsiz bir sekilde farkli
dinleri bir arada ele aliyorsa, bu ders non-confessional bir bakis agisiyla temellendirilmis demektir.

Burada gecen nesnellik ve tarafsizlik ilkesi, bir programin ve ders kitabinin fenomenolojik
bakis agist ile incelenmesi anlamindadir. Fenomenolojik bakis acisi1 Ingiltere, Almanya ve Fransa
gibi cokkiiltiirlii ve ¢ok inangli toplumsal yapilara sahip iilkeler i¢in vazgecilmez metodik bir tavir
alis1 ifade eder. Dine veya Ogretilerine fenomenolojik agidan yaklagmak “i¢eriden degil, bilakis
disaridan bir bakig1” zorunlu kilar. Bu da “var olam oldugu gibi” veya “bize kendisini nasil
sunuyorsa, onu o sekilde gérmeyi” gerektirmektedir (Engebreson, 2006, ss. 670-671). Ayn1 zamanda
fenomenolojik yaklasimin temeli olan nesnellikle -nesnel bir bakis agis1 gelistirerek- farkli dini
geleneklerin hatta kendi dinlerinin hakikat iddialarini, inanglarini (akidelerini), uygulamalarini
(ritiiellerini) elestirel bir sekilde ele almay1, bunlarin birbirleriyle olan iligkilerini, benzer ve farkli
yonlerini ayirt etme yetisine kavusulabilir (Bahgekapili, 2011b, s. 113). Fenomenolojik yaklagim
yine, yapilacak din egitimine “confessional” temelli degil, aksine “sekiiler” temelli bir form
kazandirmay1 (Lovat, 2002, s. 1) hedefler ki, Fransa’daki Tarih dersi kitaplarinda dinlerin
ogretiminde kullanilan bakis agis1 tam anlamiyla budur.

Nesnel ve tarafsiz bir durus yakalama anlaminda kullandigimiz fenomenolojik bakis agisi,
ders programi ve kitaplar1 igin ele alindiginda, kullanilan biitiin dini konularin, o dine sahip
birey/gruplarin sahih olarak kabul ettikleri dini kaynaklari referans almalarin1 zorunlu kilmaktadir.

3. Tarih Dersi Programlarinda Yer Alan Dini Konular

Fransa’da egitim sistemi okuloncesinden liseye kadar V devreden olusmaktadir (Bkz. Ek 1).
Tarih dersi bu devrelerin III, IV ve V. devrelerinde bulunmaktadir. Fransa’da Tarih dersi 6gretim
programi 13 Nisan 2015 tarihinde yiiriirliigli girmis, ancak Eyliil 2016’da uygulamaya konulmustur.
Yeni 6gretim programinda yer alan “Bilgi, beceri ve kiiltiire dair ortak kaideler” metninde din
kelimesi yalnizca bir kez zikredilmektedir. Bu metinde “dini olgular ve inanglara” 6zel bir atif
yapilmakta ve tarihin ana unsurlar1 arasinda yer aldigia dikkat gekilmektedir. Ogrenme-6gretme
stirecinde Ogrencilerin aktif olmalar1 beklenmekte, sorgulayici 6grenme modeline uygun olarak
ogrencilerin dini inang ve olgular konusunda sorular sormalarinin ve bu sorulara yanitlar gelistirecek
sekilde bilgi sahibi olmalarinin hedeflendigi belirtilmektedir (Socle commun, 2015; Bahgekapils,
2023, ss. 68-71).

4.1. III. Devredeki Tarih Dersi Programlarindaki Dini Konular

I11. Devre (Cycle III), Tlkokul 4. (CM1) ve 5. Siniflart (CM”) ile ortaokulun 1. sinifin1 (6e)
icermektedir. III Devre Tarih dersi programlari, 26 Kasim 2015°de yiiriirliige girmis, Eyliil 2016’da
uygulamaya gegilmistir. III. Devrede Tarih dersi kapsaminda ogrencilerin tarih ve kurguyu
birbirinden ayirabilme hassasiyeti gelistirmeleri beklenmektedir. S6z konusu ayrim igin Fransizca
dersi programi da yardimei olacak sekilde tasarlanmistir. Ozellikle ortaokul 1°de (6e), dini olgularin
tarihine 6zel bir 6nem verilmektedir. Ogrencilerin ¢ogu zaman tarihi olgu ve inang konulariyla

3 Ayrint1 igin Bkz. Hull, J. M. (1981); Freathy, R. and Davis, A. (2018).
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karsilastiklari, bu sebeple dini olgu ve inanglarin, sistematik olarak, kiiltiirel ve jeopolitik
baglamlarinda ele alinarak etiit edilmesi istenmektedir.

Ilkokulun dérdiincii senesinde (CM1) “dini konular” kapsaminda programda; Roma
Imparatorlugu’nun Fransa’nin viicuda gelmesindeki katkilar1 baglaminda sehirler ve yollar gibi
orneklerin yaninda Hristiyanlik ve Yahudilik dinleri de zikredilmektedir. Ayrica krallar ve kralliklar
devri ele alinirken siyasi, ekonomik ve toplumsal tarihe dair meseleler yaninda hagli seferleri, din
savaslari, kral 6ldiirme olaylar1 gibi siddet fiilleri de ele alinmaktadir.

Ortaokulun birinci senesinde Tarih dersi programinda, tarih 6ncesi donemin diger
disiplinlerle diyalog halinde etiidii, diinyanin ve insanlarin kdkeni hakkinda bilimsel olgularin ortaya
konmasinda once tek tanrili dinlerin anlatilarima ve ¢ok tanrili dinlerin mitlerine yer verildigi
goziikmektedir. Yine programda “Milat’tan dnce birinci bin yilda antik Akdeniz’de kurucu anlatilar,
inanglar ve vatandaslik” temasi altinda Yunan sehir devletleri diinyasi, mitten tarihe Roma, ¢oktanrili
bir diinyada Museviligin dogusu alt bagliklarina yer verilmektedir. Bu tema altinda tarihi olgularin,
kiiltiirel ve jeopolitik baglamlar1 dikkate alinarak karsilastirmali bir etlidiin yapilmasi istenmektedir.
Ayrica Ogretmenlerin, bu konuda kronolojik ve mekansal farklilasma boyutlarini 6grencilere
gostermesi beklenmektedir. Bu konularin 6grenme-6gretme siirecine aktarilmasinda yukarida ifade
ettigimiz gibi 6grencilerin kurgu olanla tarihsel olani ayristirabilmeleri icin gerekli hassasiyetin
gozetilmesi talep edilmektedir. Bu tema boyunca 6grenciler tarihsel olgular ve inanglarla bir¢cok kez
karsilasmakta, 6grenme-6gretme siirecinde Kitab1 Mukaddes’e ve mitlere ait anlatilar ile arkeolojik
kesiflere ait bilgiler kullanilmasi hedeflenmektedir (Cycle III, 2015).

4.2. IV. Devredeki Tarih Dersi Programlarindaki Dini Konular

IV. devre (Cycle 1V), ortaokulun ikinci (5e), lgiincii (4e) ve dordiincii siniflarini (3e)
kapsamaktadir. Ortaokul 4. Sinifta Tarih dersi programinda dini konulara yer ayrilmamistir. Tarih
dersi, zaman zaman Fransizca dersi 6gretim programi ile desteklendigi i¢in, bu devrenin Orta 2 ve 3.
siniflarinda Fransizca dersi kapsaminda 18. yiizyila ait dini, bilimsel ve felsefi Latince metinlerin
okumasi yer aldig1 ve boylece dgrencilerin birtakim dini metinleri tanimalarinin hedeflendigi
gorlilmektedir.

Ortaokul 3. smifta “18. Yiizyil. Genisleme, Aydmlanma ve Devrimler” temas: altinda
bilimsel zihnin gelisimi ve daha genis ufuklara sahip olmak icin bilim ve diisiince insanlarinin
yasadiklari diinyanin siyasi, toplumsal ve dini temellerini sorgulamaya itisi islenmektedir. Yine ayni
siifta, “19. Yiizyilda Avrupa ve Diinya” temas: altinda diinyaya dair bilginin nasil degistigi ve
bilimsel diislincenin din temelli bir diinya goriisiinden nasil uzaklastigi islenmektedir. Programin bu
temalarinin, egitim sisteminin temel dayanagi olan laiklik ilkesi ve pozitivist bir bakis agisi1 ile ele
alinmasi dikkat ¢ekicidir.

Tarih dersi kapsaminda orta 2.simifta, dini olgularin tarihi hususunda ortaokul 1. Sinifta (6¢)
verilmis olan bilgiler tamamlanmakta ve derinlestirilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin aktiiel
tartigmalar1 daha anlayabilmesi ve konumlandirabilmesi hedeflenmektedir. “Hristiyanlik ve islam
(6.-13. ylizyillar): Temas Halinde Diinyalar” temasi altinda dinin damgasin1 vurdugu toplumlarin,
Ogrenciler tarafindan bilinmesi umulmaktadir. Ele alinan donemde din, siyasi birlesme ve boliinme
stireglerinin 6nemli ve agiklayict bir faktorii olarak islenmektedir. “Feodal Bati’da Toplum, Kilise
ve Siyasi Gilig (11.-15. yiizyilllar)” temas: altinda ise Hristiyanligin dini degerlerinin
sekillendirmesiyle feodal toplumun olusumu ele alinmaktadir. “16. ve 17. Yiizyillarda Avrupa’daki
Doniisiimler ve Diinyaya A¢ilma” temasina “Sarlken ve Kanuni Sultan Siileyman doneminde diinya”
konusuyla baslanarak, Akdeniz cografyasinin yeniden sekillenmesi ve biiyiik kesifler baglaminda
Avrupa’nin geniglemesi iizerinde durulmaktadir. Ardindan hiimanizm, reformlar ve dini ¢atismalar
konusunda, Ronesans Avrupa’sinin yasadigi bilimsel, teknik, kiiltiirel ve dini ¢alkantilarin, dini ve
siyasi giicler arasindaki iliskileri yeniden sorgulatmasi {izerinde durulmaktadir (Cycle IV, 2015).
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Ortaokul 2. Sinif tarih dersi, 6gretim programini arastirmamiz kapsaminda 6nemli bir
konuma sahiptir. Zira Tarih dersi 6gretim programimin ilk temasi olan “Hristiyanlik ve Islam (6.-13.
yiizyillar): Temas Halinde Diinyalar” temasi, hem Hiristiyanlik hem de islam dinine ait dini
konularm 6gretimi noktasinda en genis ve kapsamli bilginin sunuldugu 6grenme alanidir.

4.3. V. Devredeki (Lise) Tarih Dersi Programlarindaki Dini Konular

Fransa’da Genel lise ve Teknik liselerin lise 1. sinifinda okutulan dersin adi1 “Tarih-Cografya
dersi”’dir. Arastirmamizda 6nceki boliimde oldugu gibi burada da Tarih-Cografya dersi 6gretim
programinin Tarih kisminda bulunan ve dini konularla iliskilendirilebilecek konu alanlari
belirlenmeye ¢aligilmustir.*

Programda dikkat ¢ceken dnemli hususlardan biri, dini konularin yer aldig1 kisimlarin, ayni
zamanda Fransiz devrimi, Ronesans, 6zgiirliikeii diistince, dnemli fikir adamlarinin goriisleri gibi
konularla biitiinlesik olarak veriliyor olmasidir. Ayrica aydmlanma siireci ile birlikte siyasi,
ekonomik, sosyal ve dini olaylarin birey ve toplum iizerindeki etkileri program igerisine dahil
edilmistir.

Lise 1 Tarih dersinin dini konularla iliskilendirilebilecek ana konu alani “Diinya Tarihinde
Avrupalilar” adini tagimaktadir. Bu ana konunun igerisinde de 5 ayri tema bulunmaktadir. Bunlardan
3, 4 ve 5. temalar i¢inde dini konulara yer verilecek alt konu alanlar1 bulunmaktadir. 3. temanin ad1
“11. Yiizyi’dan 13. Yiizyila Kadar Ortagag Avrupasi’nda Toplumlar ve Kiiltiirler’dir. Temaya
ayrilan siire 8-10 ders saatidir. Bu tema altinda ii¢ tane konu alan1 vardir, ancak biri zorunlu diger#
ikisinden biri se¢meli olarak verilir. Bu konu alanlarindan “Ortacag Hiristiyanligi zorunlu, Kirsal
kiiltiirler ve toplumlar ile Kent kiiltiirleri ve toplumlar se¢gmelidir”. “Ortacag Hiristiyanligi” konu
alam1 icerisinde iki temel konunun etiit edilecegi belirtilmistir. Bunlardan ilki, “Hiristiyanlikla ilgili
bir dini unsurun tarihsel baglamda ele alinmasi”dir. Programda, ele alinacak unsurun, Kilise,
katedral, manastir veya Hiristiyanlikla ilgili herhangi bir sanat eseri olabilecegi ifade edilmektedir.
Iki temel konudan digeri de “Avrupa’nin Hiristiyanlasmasmin boyutlarini aydinlatmak igin bir
ornegin islenmesi”dir. Burada da Evengalizasyon, entegrasyon, diglama, baski gibi kavram, olgu ve
olaylarin ele alinmasi 6nerilmektedir.

Lise 1 Tarih dersinde dini konulara yer veren bir baska tema da “Modern Zamanlarda
Avrupalilarin Yeni Cografi ve Kiiltiirel Ufuklari” baglikli 4. temadir. Programda bu temaya ayrilan
stire “10-11 saat” olarak belirtilmistir. Temanin altinda 2 zorunlu konu vardir. Se¢meli olarak ise
“Ronesans Adamlari ve Yeni Bilimsel Akil” adini tasiyan konular bulunmaktadir. Bu segmeli konu
alanlarinda Avrupa’da ortaya ¢ikan yeni zihinsel yapi, temsilcileri ve goriislerine yer verilmektedir.
Konular igerisinde Avrupa’da din ve ondan tiireyen arglimanlar yerine aklin ve aklin ilkeleri
dogrultusunda olusan yeni diigiince bi¢ciminin dnemi lizerinde durulmaktadir. Zorunlu konu alani
olan “Diinyanin Geniglemesi 15-16. Yiizyillar” bashigi altinda ise Avrupa toplumlarinin cografi
kesifler neticesinde farkli diinyalarla karsilagmasi ve kurduklari iligkiler lizerine yogunlagilmaktadir.
“Diinyanin Genislemesi 15-16. Yiizyillar” konusunun altinda ise {i¢ alt konu vardir. Bunlardan ilki
“Avrupalilarin diger diinyalarla temasi ve onlarin cografi ufuklarinin genislemesi” olarak
belirlenmistir. Burada ele alman temel konu “Istanbul”dur. Istanbul’un tarihi siire¢ igerisinde
gecirdigi doniisiim ve farkli dinleri iginde barindirmasi ile bu dinlerin birbirleriyle kurdugu temas
lizerine yogunlasilmaktadir. Programda bu konu “Konstantiniye’den Istanbul’a: Farkli kiiltiir ve
dinler arasindaki temaslarin mekam (Hiristiyanlik, Islam ve Musevilik)” olarak ifadelendirilmistir.
Ug alt konudan ikincisinde “Avrupa bir kasif ve onun kesif yolculuklar” ve “Bir Avrupa limani

4 Ogretim programinda bizim 6grenme alani veya iinite seklinde tanimladigimiz program tasarisi, Tarih
programlarinda “ana konu alani/basligi” olarak ge¢mektedir. Ancak bu konu alanlari, ders kitaplarinda
“boliim” olarak ifade edilmistir. Programda ana konularin/boliimlerin altinda “temalar” bulunmaktadir.
Temalarin altinda ise “zorunlu ve segmeli konu alanlar1” ve bunlarin igerisinde de “alt konular” yer almaktadir.
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(liman sehri)” konulardan birisinin ve sonuncusunda ise “Kolomb 6ncesi bir sehrin Avrupa fetih ve
kolonizasyonuna maruz kalmasi” ve “Pekin: Yasak sehir?”” konularindan birisinin istege bagli olarak
secilip islenmesi istenmektedir.

Tarih 1 dersinde dini konulara yer verilen bir diger tema da “Modern Zamanlarda Devrim,
Ozgiirliikler ve Uluslar” admi tagtyan 5. Temadir. Programda temaya ayrilan toplam siire 15-16 ders
saatidir. Tema altinda iki zorunlu konu vardir. Bunlardan ilki “Fransiz Devrimi: Yeni Bir Siyasi
Evren”dir. Bu konu alaninda “Fransiz devrimi 6ncesinde 6zgiirliik¢ii fikirlerin yiikselisi, devrimin
baslamisi, Imparatorluk devriminin baslangicina kadar doneme damga vuran siyasi tecriibeler” alt
konu olarak belirlenmistir. Programda devrim tecriibesinin farkli yonlerine vurgu yapilmasi, ayrica
devrimde bireysel ya da toplumsal bir hareket icinde rol almis aktorlere, siyasi, ekonomik, sosyal ve
dini calkantilara dikkat cekilmesi istenmektedir. Temanm ikinci konusu olan “19. Yiizyilin Ilk
Yarisinda Fransa ve Avrupa’da Ozgiirliikler ve Uluslar” bashg altinda ise “Fransa ve Avrupa’da
1848 siyasi ve sosyal devrimleri” ile “Kdleligin kaldirilmas1” konular1 yer almaktadir.

Fransa’da Lise 2°de 3 ayri1 sube bulunmaktadir. Bunlar, 1. Edebiyat Subesi, 2. Ekonomi-
Sosyal Subesi ve 3. Fen Subesidir. Lise 2’deki 1. Edebiyat Subesi ile 2. Ekonomi-Sosyal Subesi
Tarih dersi programlari aynidir. Bu dersin programinda 5 ayri tema vardir. Burada 2. ve 5. temalar
dini konular1 icerebilecek konular1 ihtiva etmektedir. Konular igerisinde Yahudi ve ¢ingene soykirimi
ile laiklikle ilgili konular dikkat c¢ekicidir. Lise 2 programinin 2. temasi ‘“20. Yiizyilda Savas” adini
tasimaktadir ve temanim altinda iki ana konu bulunmaktadir. Ilk konu alaminmn birincisi “Diinya
savaslar1 ve Baris Umudu”dur. Bu konunun altinda ise ti¢ alt konu vardir. Bunlar “1. Diinya Savasi,
Genel harp 2. Diinya Savasi: Yahudilerin ve ¢ingenelerin soykirima tabi tutulmasi ve 3.sii de
“Birlesmis Milletler’le diinya diizenine dair umutlar’dir.’ Lise 2 tarih dersinin 5. temasi olan
“Fransizlar ve Cumhuriyet”te de 1880-1900°1ii yillar arasinda Cumhuriyet kiiltiiriiniin koklesmesi,
dinler ile laiklik konular1 gbze ¢arpan konular arasindadir. Programda temaya ayrilan siire 15-16 ders
saatidir. 5. temanin konu alanlarimi ayrintili olarak belirtmek gerekirse, temanin iki zorunlu alt
konusu bulunmaktadir. Bunlardan ilki olan “Cumhuriyet, U¢ Cumbhuriyet” bashg: altinda “1880-
1890’lar Cumhuriyet kiiltiiriiniin Koklesmesi”, “Nazi Isgaline ve isbirlik¢i Vichy rejimine karsi
miicadele ve Cumhuriyetin yeniden kurulmasi” ve “1958-1962 Yeni Cumhuriyet” konular1 yer
almaktadir. Temanin zorunlu ikinci konusu ise “Devrim ve Fransiz Toplumunun Evrilmeleri” adim
tasimaktadir. Burada da “Cumhuriyet ve Is¢i sorunu: Halk cephesi”, “1880°1i yillardan itibaren dinler
ve laiklik” ve “20.ylizyilda Fransa’da siyasi ve toplumsal hayatta kadinin yeri” konular1 ele
alimmaktadir.

Yukarida ele aldigimiz Lise 2. sinifta yer alan 1. Edebiyat Subesi ve 2. Ekonomi-Sosyal
Subesine ilaveten 3. Fen Subesinin tarih dersi programlarinda da din ile iligkilendirilebilecek konular
bulunmaktadir. Oncelikle belirtmemiz gereken Fransa’da miistakil olarak fen subesi bulunmakla
birlikte, farkli alanlarla biitlinlesik fen subeleri de vardir. Dini konulara da s6z konusu biitiinlesik fen
subelerinde rastlanilmaktadir.

Bunlardan ilki, Lise 2 (STMG) Isletme ve Yénetim Teknolojileri ve Fen Sinifi Subesi Tarih
Dersi Programi”dir. Bu programin 1. Temasi olan “Cumbhuriyet Fransa’s1 (1880-1945)” altinda
“Kurucu Fiiller ve Zamanlar” konusu bulunmaktadir. Burada derste ele alinacak “kavramlar” bagligi
vardir ve bu baslik altinda demokrasi, laiklik, ulus, radikalizm ve parlamenter cumhuriyet”
kavramlar1 yer almaktadir. Bunlarin yorumlanmasi bagligi altinda ise din ile devletin ayriligini esas
alan 1905 yasasmin tim yonleriyle ele alindigi dikkat ¢ekmektedir. Ayrica burada “Okulun
laiklesmesi, devlet ve dinlerin ayrilmasi, her vatandas i¢in diisiince ve inang 6zgiirliigiiniin garanti
altina alimmasi ve toplumsal bar1s sartlarinin yaratilmasi gibi nemli konulara yer verilmektedir. Lise
2’deki diger bir biitiinlesik fen subesi ise “(ST2S) Toplum ve Saglik Teknolojileri ve Fen Subesi”dir.

5 Bu konular Lise 3. Smif Fen subesi Tarih dersi programinda “20. Yiizyilda Savas ve Totaliter Rejimler” adi
tagtyan Tema 2’de yer almaktadir.
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Buradaki Tarih dersinin temalarindan biri olan “Savaglar ve Baris: 1914-1945” bashigi altinda
“Avrupa: 2 Diinya savasinin damgasimi vurdugu mekan” konusunda ele alinan bes kavram
bulunmaktadir. Bunlar, insanliga karsi islenen suclar, savas sugu, soykirim, total savas ve
milliyetciliktir. Bu kavramlarin yorumlanmasinda Auschwitz kampi oOrnegine odaklanilarak
Avrupa’da Yahudilerin maruz kaldig1 soykirim konusu islenmektedir.

Lise 3’teki Tarih dersi programlari incelendiginde Lise 3: Edebiyat Subesi ve Ekonomi-
Sosyal Subesi’ndeki Tarih dersi programinda din, Hristiyanlik ve Musevilik gibi bir kelime ya da
ifadeye yer verilmedigi goziikmektedir. “Lise 3: Fen Subesi’nde ise dini konular baglaminda
“Hristiyanlik ve din kavramlarinin” bulundugu ancak bunlarin da “20. Yiizyilda Totaliter rejimler ve
savas” baslig tastyan Tema 2’de “2. Diinya savas1” bahsinde “Yahudi ve ¢ingenelerin maruz kaldig1
soykirim” konusu islenirken gectigini belirtmemiz gerekir. Burada dikkat ¢eken yukaridaki satirlarda
gectigi lizere Lise 2 Edebiyat ve Ekonomi-Sosyal Subesinde yer alan “Yahudi ve ¢ingene soykirimi”
konularmin lise 3. Sinif Fen subesinde bulunmasidir.

Son olarak s6z konusu fen subesinin disinda, fen subeleri ile biitiinlesik olarak olusturulan
“Lise 3 (STMG) Isletme ve Yonetim Teknolojileri ve Fen Sinifi Subesi Tarih Dersi Programi” ile
“Lise 3 (ST2S) Toplum ve Saglik Teknolojileri ve Fen Subesindeki Tarih dersi programi”nda “din,
Hristiyanlik ve Musevilik gibi kavramlara yer verilmedigi, ayrica farkli siniflarda bulunan Yahudi
soykirimi konusunun da bu subelerin Tarih dersi programlarinda yer almadig1 goriilmektedir.

5. islam Dininin Tarih Dersi Ogretim Programlarinda Sunumu

Tarih dersi 6gretim programinda islam dinine yer verilen en kapsamli konu alan1 Ortaokul
II. Sinif Tarih dersi programi igerisindedir. Bu programda ii¢ tema bulunmaktadir. Bu ii¢ temadan
ilki “Hiristivanhk ve Islam (6. ve 13. Asirlar)” Temas Halinde Diinyalar” adim tagimaktadir. Bu
temanin altinda da iki bolim bulunmaktadir. Bunlar; “la. Bizans ve Carolingienne (Karolenj)
Avrupas1” ve “1b. Islam’in Dogusu ve Yayilmasi (Cycle IV, 2015). Basliktan da anlasilacag: iizere
Islam dini, hem kronolojik hem de tematik bir konu anlatimim icerecek sekilde verilmistir. Boliim
icerisinde Islam dinin dogusu, genislemesi ve yayilis1 kronolojik biitiinliik icerisinde verilmistir.
Ancak bu donem miladi 7. asirla 13. asir arasi ile sinirlandirilmigtir. Bu zamansal sinirlama, tematik
olarak ele alinan konular icerisinde Osmanli déonemine ait bilgi ve agiklamalarin alinmamasina sebep
olmustur. Tematik alan kapsaminda 6 ila 13. asirlar arasinda islam’in yayildig1 bolgelerde ortaya
cikan yonetimler (iktidarlar), toplumsal yapilar ve bunlarin ortaya koydugu kiiltiir ve medeniyet
orneklerine yer verilmistir (Blanchard & Mercier (eds.), 2016; Bahgekapili, 2023).

Tarih dersi kitabinda Islam dininin yer aldig1 “Islam’in Dogusundan Bagdat’m Mogollar
Tarafindan Alinmasina Kadar: iktidarlar, Toplumlar, Kiiltiirler” béliimii altinda bulunan konu
alanlart ve alt konu alanlarinin basliklar: asagidaki gibidir:

Tema |: Hiristiyanlik ve Islam (6. ve 13. Asirlar) Temas Halinde Diinyalar
Boliim 1b. Islam’in Dogusu ve Yayilmasi

Boliim Alt Baghg: Islam’in Dogusundan Bagdat’in Mogollar Tarafindan Almmasina
Kadar: Iktidarlar, Toplumlar, Kiiltiirler

Ana Konu Alanlar ve Alt Konular

1. islam’mn Dogusu ve Yayilmasi,
1.1. 7. aswrda tek tanrili din,
1.2. Islamin Arap yarimadasinda dogmasu,
1.3. Islam, koklii bir medeniyete sahiptir,
1.4. Bagdat sehri: Sarkin merkezi ve sembolii
1.5. Fransa ile Islam diinyasimin karsilasmasi
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2. (Hz.) Muhammed ve Islam’m Dogusu
3.1. Kur’an’a gore vahiy
3.2. Siinnete gére vahiy
3.3. Mekke nin fethi
3.4. Islam’in bes sarti
3.5. Mekke’nin merkezi Kabe
3. Bagdat, Abbasilerin Bagkentidir
4.1. Bagdat, diinyamn merkezi
4.2. Abbasi déneminde Bagdat in sehir plant
4.3. Bagdat ’ta bir seyyah
4.4. Halifenin hiikiimeti/idaresi
4.5. 1258 de Mogollar tarafindan Bagdat in alinmasi
4. Endilis, Farklilasan/Kendine Has Halifelik
5.1. Endiiliis tin fethi ve bagimsiz halifeligin dogusu
5.2. Parlak Bir Medeniyet
5.3. Yahudi ve Huristiyanlarin durumu
5. Haglilar,
5.1.1096-1099 1. Hag¢li Seferinin Giizergdhi,
5.2. Selahaddin ve Hiristiyan Tutsaklar
5.3. Hiristiyanlar ve Miisliimanlar Arasinda Alis-Veris
5.4. Iki Dinin Ibadetleri
5.5. Hagllar Tarafindan Sark Yagsam Tarzinin Benimsenmesi
6. Sam Camii Kebir’i: Islam’in Hizmetinde Sanatlar
6.1. Muhammed Araciligiyla Iletilmis Olan Emir ve Sozler
6.2. Sam Emevi Camii
6.3. Caminin icerisi
6.4 Miistesna Zenginlikte Dekor
7. Islam: Iktidarlar, Toplumlar ve Kiiltiirler
7.1. Halife Idaresinde Bir Imparatorluk,
7.2. Miireffeh ve Parlak Bir Medeniyet,
7.3. Akdeniz’ de Cok Sayida Temas
8. Akdeniz Boyunca Temaslar ve Alig-verisler
8.1. 13.yy’da Pazar Yerinde Kole Ticareti Sahnesi
8.2. Bilimsel Ilerlemeler 10-13.yiizyillar
8.3. Ticari Aligveris

5.1. islam’m Dogusu ve Yayilmasi

Boéliimiin ilk konusu olan “Islam in dogusu ve yayilmasi”, bdliimiin girisi mahiyetindedir.
Kitabin bu kismi, i¢inde Harun Resid’e (6. 193/809) ait sdz dizelerinin oldugu bir konusma balonu
ile baglar ve neredeyse sayfanin yarisini kapsar. Harun Resid’in bir minyatiirle resmedildigi bilgi
balonunda su sdzlere yer verilir.

“7. Asirda yeni bir tek tanrih din Arap yarimadasinda ortava ¢ikmistir: Islam. Bu dinin
kokiinde parlak bir medeniyet vardir. Ben Harun Resid. Dogru yolda giden bir erim. Bagdat’i
Miisliiman Sarkin merkezi ve sembolii yaptim. Aymi zamanda Fransiz Krali Sariman
(Charlemagne) ile iliskim var.” (Blanchard & Mercier (eds.), 2016.s. 42).

Bilgi balonundaki metnin secimi son derece dikkat cekicidir. Zira Fransa ile Islam diinyas1
arasinda kurulan olumlu ilk diyalog, Abbasi Halifesi Harun Resid ile Fransizlarin 6nemli
Krallarindan biri olan Sarlman (Charlemagne) ile baglamistir. Fransa’nin bugiiniiniin Avrupa’sinda
Miisliimanlar en ¢ok barindiran tilke olmas1 dikkate alinirsa, her iki medeniyet arasindaki baglarin
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cok eskiye uzandigini gostermesi agisindan metin 6nemli bir degere sahiptir. Metin igerik acisindan,
Tarih dersinde Islam dini konularinin igerigini olusturan konu alanlarin1 kapsamasi acisindan da
kayda degerdir. Dikkat edilecek olursa metinde bulunan “7. asirda tek tanrili din”, “Islam’in Arap
yarimadasinda dogmas1”, kokli bir medeniyete sahip olmasi”, “Bagdat sehri ve Sarkin merkezi ve
sembolii olusu” ve “Fransa ile Islam diinyasinin karsilasmas:” ifadelerinin her biri bliimii olusturan
alt konulardan birine karsilik gelmektedir.

Kitapta 42. sayfanin kalan kismini ise “Kabe goriintiisii” kapsamaktadir. Bu goriintiiniin
altinda “fotograf alt yazis1” i¢erisinde su ifadelere yer verilmektedir:

“Kadbe Islam’in sembolik amti: Mescid-i Haram (Suudi Arabistan). Kabe yaklasik 13 m
viikseklikte, kiip formunda granitten bir amittir. Giiney-dogu kosesine yerlestirilmis “kara tas”,
Islam gelenegine gore Adem ve Havva’ya kadar uzanmaktadwr. Tiim diinya Miisliimanlar
namaz igin, 7. yiizyildan beri Kabeye yonelirler.”

Islam dini konularinin yer aldig1 tarih dersi kitabinda segilen “Kabe goriintiisii” de son derece
onemli ve dikkat ceken bir husustur. Zira Kabe hem Islam dininin en énemli kutsal mekanidir hem
de ister Miisliiman olsun ister bagka bir inanca mensup pek cok kisinin Islam ile 6zdeslestirdigi
sembolik bir yerdir. Bu din-dini bilgi ve dinsel mekan arasinda kurulan bag ve 6grencilerin zihninde
kurulan dini mekan algis1 acisindan oldukga onemlidir. Kurulan bu bag, Islam disindaki diger
inanglara sahip 6grenciler agisindan énemli bir zihinsel ¢agrisim araci olusturmaktadir. Burada alti
cizilmesi gereken bir diger husus ise Islam ve onun 6nemli mekansal sembolii olan Kabe nin uzun
anlatimlar yerine, biiylik ve dikkat ¢cekici minyatiir ve resimlerle betimlenmesi, buna karsin agiklayici
anlatimlara ise ¢ok az yer verilmesidir. Bu kurgu, 6grenme-6gretme siireci agisindan basarili ve
egitsel temelli bir yaklagim bi¢imidir.

Kitabin 43. sayfasinda ilk olarak tematik vurgusunu sembolize eden “7. yiizyilda
Arabistan’da yeni medeniyetin karakteristik 6zellikleri nelerdir?” seklinde bir soru ciimlesi yer
almaktadir. Bu sorunun altinda ise “Ne Biliyorum?” kutusu ve “Bu Boliimde Ne Ogrenecegim?”
kutusu bulunmaktadir. Bu sorular, 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarimi ve 6grenme-6gretme
stirecini 6grenci merkezli hale getirmek i¢in kullanilan araglardir. Sorular igerik acisindan da “bilgi”
diizeyinden ¢ok, daha kapsamli diisinmeyi ve konular arasi iliskilendirmeyi ve karsilagtirmayi
olusturacak sekilde olusturulmustur.

Nitekim “Ne Biliyorum?” kutusunda 1. Monoteizm nedir? la. Hicbir tanriya inanmama
olgusu, 1b. Tek tanriya Inanma olgusu, 1c. Birden fazla tanriya inanma olgusu. 2. Antik donemde
ortaya ¢ikmis iki tek tanrili din hangileridir?, 2a. Yahudilik ve Hiristiyanlik, 2b. Budizm ve
Hinduizm. 3. Antik dénemin sonunda Romalilarin Yahudilerin ve Hristiyanlarin kutsal mekanlar
hangileridir? 3a. Forumlar ve tapinaklar 3b. Bazilikalar ve Birinci Tapinak ve Katedraller 3c.
Tapinaklar, sinagoglar ve kiliseler, seklinde sorular bulunmaktadir.

Kitabin 44. sayfas1 ise boliimiin ikinci konu alani ile baslamaktadir. “Islam’m dogusu ve
yayilmas1” adin1 tagiyan konu alani bagliginin hemen altinda, bu konunun kazanimi (yeterlilik) olan
“Zaman ve mekanda kendimi konumlandirtyorum” ifadesi bulunmaktadir. Bu ifadenin altinda ise
kutu icerisine alinmis bir giris paragrafi yer alir. Burada islam’in dogusu ve yayilmasi uzun
anlatimdan uzak bir sekilde 6nceki kisimlarda oldugu gibi kisa ve 6zlii bir sekilde agsagidaki gibi yer
almistir:

“632'de Muhammed oldiigiinde neredeyse tiim Arabistan, Miisliman olmustu. LIk halifelerin
fetihleri sayesinde Islam, Ortadogu, Kuzey Afrika ve Ispanya’da Bizans, Pers ve Vizigotlarin
aleyhine olacak sekilde geniglemisti.”.

_ Bu giristen sonra sayfanin solunda kavram kutusu bulunmaktadir. Kavram kutusunun baslig
Islam’dir. Burada kiigiik “i” ile Islam dini ve Miisliimanlarin dini, biiyiik “I” ile kullanildiginda ise
“Islam medeniyeti anlamindadir” seklinde bir bilgilendirme yapilmaktadir. Bu bilgilendirmenin
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altinda ise Islam kelimesinin Arap¢a’da “Tanriya itaat anlaminda kullamldig1” ifade edilmektedir.
Devaminda ise dgrencilerden, onlara verilen dokiimanlar icerisinden “1. islam’m kutsal sehirlerini
bulunuz, 2. islam’in kurucusu kimdir?, 3. islam ile ilgili hangi bolge ve mekanlar ge¢gmektedir?
sorularinin cevaplarini aramasi istenmektedir. Yine ayni Islam kavrami altinda “Hiristiyanlik ve
Yahudilikle birlikte Islam da ehli kitap olarak bilinen dinlerden biri olarak kabul edilmektedir.” ve
“Islam, (temel kaynak olarak) Kur’an-1 Kerim’i esas almaktadir.” seklinde bir ciimle yer almaktadir.
Bu ifadenin altinda da 3 ayr1 soru bulunmaktadir. 1. Miisliimanlarin kutsal kitab1 nedir? 2. Bildiginiz
diger tek tanrili dinler hangileridir?, 3. Haritada gosterilen (Hemen bu kutunun sol tarafinda yer alan
ve “7 ve 9. yiizyillarda Islam Diinyas1” ad1 tasiyan haritada Miisliimanlarla, o ddSnemde onlara komsu
olan imparatorluklar ve dinlerini gosteren harita bulunmaktadir: Dokiiman 1) komsu
imparatorluklarin dinleri nelerdir? denilerek dokiiman 1’den bu sorularin cevaplarmin bulunmasi
istenmektedir. Sayfanin sol altinda ise 8. ve 9. yiizyillarda inga edilmis Tunus Kayravan Camisinin
resmi yer almaktadir.

Boliimiin 4. kitabinin 45. sayfasi da 3 temel kavramin acgiklandigr “Kavram kutular1” ile
baslamaktadir. Kavram kutusunda yer alan birinci kavram “Kur’an”, ikincisi “Halife” ve {igiinciisii
“Cihat”tir. Metinde bu kavramlar nesnel ve tarafsiz bir sekilde dinler hakkinda 6grenmeye uygun
olarak yer almistir. Kur’an kutusunda Kur’an, “Dini gelenege gore Kur’an, Miisliimanlarin kutsal
kitabidir. 114 siireye boliinmiistiir. Kur’an, Cebrail araciligryla Muhammed peygambere 610-612
ile 632 arasinda vahyolunmus Allah’in kelamidir. Kur’an kelimesi Arap¢ada ‘kiraat-ezberden
okuma’ anlamina gelmektedir.” seklinde tanimlanmustir.

Halife kavramimin agiklandig1 ikinci kutuda kavram, “Dini, siyasi ve askeri liderdir. Islam i
kurucusu Muhammed peygamber imajinda/izinde olan kisidir. Arap Miisliiman idaresi altindaki
memleket de “halifelik” olarak isimlendirilir.” seklinde yer almistir. Bu kutunun altinda, kiliciyla
ayakta duran bir halife tasviri ve bu tasviri kusatan Allah’tan bagka ilah yoktur” yazisi ve onun
hiikiimranligini temsil eden bir dinar resmi bulunmaktadir.

Ucgiincii kutu olan cihat kutusunda ise kavram, “Islam inancini yaymak ve giiclendirmek icin
gayret etmektir.” seklinde tanimlanmis, devaminda cihat kavramimin farkli anlamlarina vurgu
yapilmustir. {1k olarak cihat kavramimn “Her Miisliimanin ruhsal, i¢sel gayreti”, ikinci olarak ise
“Islam 1 fetihler vasitasiyla yaymak icin sarf edilen ¢caba ve gayret” anlamlarini tasidig1 belirtilmistir.
Ayrica cihat kavramiyla iligkili olarak “biiyiik ve kiigiik cihat” kavramlarma dikkat ¢ekilmistir. Bu
kutuda son olarak cihat kavramimin ortaya cikist “7. yy’da Islam’n ilk zamanlarinda Muhammed
peygamber araciligiyla  Arabistan’in  Islamlastirilmas: ile ortaya ¢ikmugtir.”  ciimlesiyle
acgiklanmigtir. Cihat kavraminin sol altinda ise cihadi temsilen 14. ylizyilda bir el yazmasindan alinan
ve Hz. Muhammed’in Bedir savasinda sahabilerini yiireklendirilisini temsil eden asagidaki minyatiir
resim yer almaktadir.

Resim 1: Muhammed’in Bedir Savasinda Sahabelerini Yiireklendirisine Dair Minyatiir (S. 42)
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“Islam’in dogusu ve yayilmasi” admi tasiyan ikinci konu alamin yer aldigi 44 ve 45
sayfalarmin ortasinda farkli Islam baskentlerini ve Islam’in yayildig1 yerleri ve énemli dini mekanlari
iceren biiyiik bir harita yer almaktadir. Islam’in yayilma siireci (Hz. Peygamber ddéneminden
baslamak {izere sonraki déonemleri de igerecek sekilde yayildig1 yerler ve tarihleri) yazili bir sekilde
verilmek yerine harita {izerinde ve farkli renklendirmelerle sunulmustur. Yer isimlerinin ve bu
yerlere ait zamansal gelisim siirecinin harita ile sunulmasinin, 6grenme-6gretme siirecinin daha
nitelikli kilinmasi agisindan olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmemiz gerekir. Bu tiir resim, harita gibi
cizimlerin boliim boyunca zengin bir icerikle siirdiiriilmesi ise kitap tasarimi agisindan vurgulanmasi
gereken 6nemli bir 6zelliktir.

5.2. Muhammed ve Islam’in Dogusu

Kitabin 46. sayfasinda boliimiin ikinci konu alani baslamaktadir. Konu alaninin adi
“Muhammed ve Islam’in Dogusu” adim tasimaktadir. Basligin hemen altinda giris paragrafi yer
almaktadir. Burada “Islam medeniyeti ve Islam dini i¢in dini, siyasi, askeri bir lider ve Arap olan
Muhammed Peygamber’in figiirii/sahs1” tizerinde durulur. Metinde “Muhammed, Mekke’de dogmus
olup, 611°de Allah’in vahyi gelmezden Once bir ticari hayat yasamaktaydi.” ifadesi yer alir.
Paragrafin saginda kronoloji ¢izgisi yer almakta ve burada “622 Hicret ve 632 Muhammed’in vefat1”
yazmaktadir. Bu kronoloji ¢izgisinin istinde Medine’nin yerini gosteren kiiciik bir harita
bulunmaktadir.

Giris Paragrafinin altinda ii¢iincii konu alam olan “Muhammed ve Islam’in Dogusu”
basligmin bir bakima mahiyetini/kapsam alanim aciklayan “Muhammed kimdir ve Islam’in temelleri
nelerdir?” seklinde bir soru yer almaktadir. Bu soru ile konu alan1 i¢eriginde yer alacak alt konular
belirlenmis ve hem konu alan1 hem de sorunun cevabi 5 alt konu ile sinirlandirilmistir. Bunlar; 1.
Kur’an’a gore vahiy, 2. Siinnete gore vahiy, 3. Mekke’nin fethi, 4. islam’mn bes sart1 ve 5. Mekke’nin
merkezi Kabe’dir.

“Kur’an’a gore Vahiy” alt konu bashgt altinda: “Kur’an 7. asir boyunca yaziya
gecirilmigtir.” ifadesinden sonra 5. surenin 67. dyetine yer verilmistir. Bu ayetin hemen solunda ise
“Arapga, vahyin dili” ad1 tagtyan ve 9 ve 10. yiizyillara ait bir el yazmasi1 Kur’an’dan kiigiik bir resim
yer almaktadir.

“Siinnet’e Gére Vahiy” alt konu baslhig1 altinda “Siinnet, Islam geleneginin diger kurucu
metinlerini ifade etmektedir. Hadis ve siyer bunun parcalarindandir.” seklinde agiklayici bir paragraf
yer almaktadir. Burada 9. yiizyilda yasamis hadis¢i Buhari’den 6. 256/870) ve ibn Hisam’m 6.
218/833) Siyer adli eserinden birer alint1 yer almaktadir. Genel ve uzun aciklamalar yerine, Islam
kiiltiir medeniyetinde dnemli bir yere sahip olan kisiler ve eserlerinden yapilan bu alintilar, kitabin
bundan sonraki kisimlarinda da siklikla tercih edilen bir yontemdir. Boylece, kitabin bilgi yiikii ile
Ogrenciler i¢in agir bir hale doniismesi engellenirken, verilmek istenen mesaj kisa, sade ve 6z
alintilarla hedef kitleye ulastirilmaktadir. Kullanilan bu yéntem, ayn1 zamanda dgrencilerin, Islam
kiiltiir medeniyeti icerisinde 6nemli bir yere sahip kisi ve eserlerini tanima imkéni da saglayarak ¢ok
yonlil bir iglevi yerine getirmektedir.
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Resim 2: Hz. Peygamber'in Mekke'nin Fethini Resmeden Bir Minyatiir (s.46)

“Mekke 'nin Fethi” alt konu baslhiginda da “Muhammed, Mekke nin ¢ok tanrii ahalisinin
karsi ¢cikmasindan rahatsiz oldu ve 622°de Medine ye sigindi. Bu Islam takviminin baslangici olan
hicrettir. Burada Islam toplumunu idare etmis ve 630°da Mekke'yi fethetmistir.” ifadesi yer
almaktadir. Burada Mekke’nin fethini resmeden ve Topkap1 saray1 koleksiyonunda yer alan 14.
yiizyila ait bir iran minyatiiriine yer verilmis olmas1 da dikkat ¢ekicidir (bkz. Resim 2).

“Islam’m bes sart1” alt bashig1 altinda islam’in bes sartin1 temsilen bilgi kutucuklarindan
olusan bir sekle yer verilmistir. Bu kutucuklarda “Namaz, Orug, Zekat, Hac ve Tevhit” kavramlari
net ve kisa ifadelerle, nesnel bir sekilde agiklanmistir (s.47).

“Kabe, Mekke’nin Merkezi” alt baglig1 ise agiklama yapilmaksizin 9. yiizyilda tahta iizerine
yapilmis bir resim ile gorsel olarak sunulmustur. Ancak bu gorselin saginda “Soézliik ve Sorular”
kutucugu bulunmaktadir. S6zliik kutusunda “Allah, Kur’an, Hadis ve Peygamber” kavramlar1 ¢ok
kisa bir sekilde agiklanmistir. Sozciik kutucugu altinda yer alan Soru kutusunda ise Ogrencilere
verilen dokiimanlar vasitasiyla cevaplayabilecekleri 6 soru bulunmaktadir. Bu sorular sirasiyla “1.
Muhammed’e verilen vazife nedir?” (Dokiiman 1), “2. U¢ metin arasindaki farklar nelerdir ve
Neden?” (Dokiiman 1 ve 2), “3. Dokiiman 3’te yer alan minyatiire gore Muhammed nerededir, Kimi
yonlendirmektedir?” (Dokiiman 4), “4. Islam’a gecenlere Muhammed’in ‘uyun’ dedigi kurallar
nelerdir?” (Dokiiman 4 ve 5), “5. Mekke’yi harita iizerinde ve Kabe’yi resim lizerinde gosteriniz.
Miisliimanlar neden Kébe’ye hacca gelmektedir” (Dokiiman 4 ve 5), “6. Dokiiman 1’den 5’e kadar
ve 44-45. sayfalar arasina bakarak Islam’m dogusunu anlatimz” seklindedir (s.47).

5.3. Bagdat, Abbasilerin Baskentidir

Kitabin 48. sayfasi Boliimiin {igiincii konusu ile baslamaktadir. Konu bashgi “Bagdat,
Abbasilerin Bagskenti”dir. Bu baslik altinda agiklayic1 bir paragraf yer almaktadir. Burada “762
senesinde halife el-Mansur 6. 158/775) tarafindan kurulan Bagdat, yaklasik bes asir boyunca Abbasi
hilafetinin bagkenti olmustur. 8. ve 9. ylizyillar arasinda 1 milyonluk niifusuyla diinyanin en kalabalik
sehridir ve ticari kiiltiirel agidan fevkalade parlaktir.” ifadesi yer almaktadir. Bu paragrafin saginda
Abbasi halifeligini gosteren kiiciik bir resim ve Abbasi halifeliginin tarih igerisinde zamanini
gosteren “kronoloji ¢izgisi” yer almaktadir (Bkz. Resim 3).
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Resim 3: Bagdat Sehri ve Abbasi Halifeliginin Kronoloji Cizgisi (s. 48)

“Bagdat, Abbasilerin Bagkenti” konu alanindan elde edilecek kazamm ifadesi “Islam
hilafetinin baskenti nasil yaptlandwilmigtir?” seklinde soru climlesi ile baglamaktadir. Ayni zamanda
konu alaninin alt konularini belirleyen bu sorunun altinda 6 konu bulunmaktadir. Bunlar; “1. Bagdat,
diinyanin merkezi”, “2. Abbasi doneminde Bagdat’in sehir plam1”, “3. Bagdat’ta bir seyyah”, “4.
Halifenin hiikiimeti/idaresi ve “5. 1258’de Mogollar tarafindan Bagdat’in alinmas1”dir.

Birinci alt konu baglig1 olan “Bagdat, diinyanin merkezi”, 10.yiizyilin Bagdat sehrini temsil
eden elle yapilmis bir gorsel ile agiklanmaya calisilmistir. Gorselin altinda ise Arap cografyact
Yakubi’nin (6. 292/905) Kitdbii I-Biilddn’1indan bir alint1 yer almaktadir. 48. sayfanin yine igerisinde
ikinci alt konu baslig1 olan “Abbasi doneminde Bagdat’in sehir plan1” yer almakta olup, bu baslik da
yazili agiklama olmaksizin bir plan resmi ile betimlenmistir. Ayn1 sayfanin sol alt kdsesinde ise
“Abbasiler, Halife ve Cami” kavramlarinin yer aldig1 sézliik kutusu yer almaktadir (s.48).

49. sayfada ise “Bagdat, Abbasilerin Bagkenti” ana konusunun diger ¢ alt konusu yer
almaktadir. Bunlar “3. Bagdat’ta bir seyyah”, “4. Halifenin hiikiimeti/idaresi ve “5. 1258°de
Mogollar tarafindan Bagdat’in alinmasi” alt konu basliklaridir. Bu alt konu bagliklarmin
tcilinciisiinde sadece Yakubi’den yapilan alinti aciklanirken, 4 ve 5. alt konu basliklar1 yine
minyatiirlerle betimlenmeye ¢alismistir. Dordiincii alt baslikta el-Hariri’nin (6. 516/1122) Makdmat
(1237) adli eserinden halifenin meclisinde kitap okumasini ve Kelile ve Dimle (1343) adli eserden
de halifenin arkadaslariyla bir meclisteki toplantisini gésteren minyatiirlere yer verilir.
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Resim 4: Soldaki Halifenin Meclisinde Kitap Okunmasi; Sagdaki Halifenin Arkadaslariyla
Yaptig1 Toplant (s. 49)
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Bu iki minyatiirin altinda ise Halife Harun Resid tarafindan kurulan Beytii’l- Hikme
hakkinda kisa bir agiklama bulunmaktadir. Besinci alt konu basligi ise 14. yiizyil basinda Residiiddin
0. 718/1318) Cami ‘u’t-tevdrih (Evrensel Diinya Tarihi) adli eserinden bir minyatiir alintis1 ile Bagdat
sehrinin Mogollar tarafindan alinmasi tasvir edilmektedir.

Resim 5: Residiiddin Tarafindan Cizilen ve Bagdat’in 1258’de Mogollar Tarafindan
Isgalini Resmeden Bir Minyatiir

Minyatiiriin altinda ise Mogollar hakkinda kisa bir bilgilendirme bulunmaktadir. 49. sayfada
s6z konusu alt konu bagliklarina ilaveten, sayfanin iigte birini kapsayan ve “Bagdat, Abbasilerin
Baskenti” ana konusu ile ilgili “sorular kutucugu” yer almakta ve dgrencilerin, bu sorulari verilen
talimatlar yoluyla ¢ézmeleri istenmektedir.

5.4. Endiiliis, Farkhilasan/Kendine Has Halifelik

Kitabin 50. sayfasi boliimiin dordiincii ana konusu olan “Endiiliis, Farklilasan/Kendine Has
Halifelik” ile baslamaktadir. Bagligin hemen altinda konuyu agiklayici giris paragrafi bulunmaktadir.
Burada “Baskenti Bagdat olan Abbasi hilafeti nihayetinde parcalanmistir. Ispanya’da Miislimanlar
tarafindan fethedilen kisimda bagimsiz bir halifelik bulunmaktadir. Hiristiyan bati ile dogrudan
temasta bulunan Endiiliis, onemli siyasi ve kiiltiirel merkez olmustur.” ifadeleri yer almaktadir.
Girisin saginda yine Endiiliis devletinin tarihteki zaman dilimini gosteren “kronoloji c¢izgisi”
mevcuttur. Giris paragrafinin hemen altinda ise bu ana konunun vurucu sorusu olan “Endiiliis neden
farklilagan/kendine has siyasi ve kiiltiirel bir Islam merkezidir?” gelmektedir.

“Endiiliis, Farklilasan/Kendine Has Halifelik” ana konusunun - 6nceki ana konulardan farkli
olarak - alt konu bagliklar1 ti¢ ayr1 dokiiman alan1 (kutusu) ile agiklanmaya ¢aligilmistir. Bu dokiiman
alanlarinin ayrintilari, matbu kitabin internette yer alan 6grenci e-kitap versiyonunda diger agiklayici
bilgilerle zenginlestirilmektedir. Birinci dokliman, “Endiiliis "iin fethi ve bagimsiz halifeligin dogusu”
bashigini tasimaktadir. Burada Ispanya’min fetih yoluyla alinmasi sebebiyle cihat kavramina yer
verilmis ve bu kavram 9. s@irenin 29. ayeti ile aciklanmaya ¢alisilmistir. Yine “dokiiman 1” i¢inde
Endiiliis’iin, Abbasiler’den farkli yeni bir hilafet oldugunu anlatan bir agiklama yazis1 ve alitis1 yer
almakladir. Bu agiklamalarin sag tarafinda ise Ispanya Madrid Ulusal Kiitiiphanesi’nde bulunan
“Krallarin Portreleri” isimli 11. yiizyil eserinden alinma bir minyatiire yer verilmistir. Bu minyatiiriin
solunda yenilmis Ispanya Krali Rodrique ve saginda ise Kral Rodrigo kumandasindaki biiyiik
Vizigot ordusunu maglup eden muzaffer Islam komutani Tarik b. Ziyad temsil edilmistir.
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Minyatiiriin altinda ise bu dokiimanda yer alan bilgilerin doniitii i¢in yer alan “Endiiliis nasil dogdu?”
soru alan1 olusturulmustur.

Resim 6: Kral Rodrique (Soldaki) ve Tarik b. Ziyad (Sagdaki)

Kitabin 51. sayfasinda ise diger iki dokiiman alani yer almaktadir. Ana konunun ikinci
dokiiman1 “Parlak Bir Medeniyet” bashigi tasimaktadir. Bu baglik agiklama yazis1 olmaksizin iki
yapitt temsil eden gorsel ve “Endiiliis neden Onemli bir sanat merkezidir?” soru alani ile
betimlenmistir. Son olarak “3. dokiiman” ise “Yahudilerin ve Hiristiyanlarin durumu” ile ifade
edilmigtir. Buras1 12. yiizyll disiiniirlerinden Turtdsi’nin (6. 520/1126) Sirdci’l-Miilik adlh
eserinden alint1 yapilarak agiklanmistir. Burada Yahudi ve Hiristiyanlarin islam dinindeki konumunu
belirtmek tizere “zimmi” kavrami agiklanmistir. Bu dokiiman iginde de bir Miisliimanla bir
Hristiyan’in satrang oynadigini tasvir eden 13. ylizyila ait bir minyatiirle (bkz. Resim 7) Miisliiman,
Yahudi ve Hiristiyanlarin bir arada yagsama tecriibesine isaret eden “Toplum nasil nizam edilmisti?”
soru alan1 bulunmaktadir. Sayfanin sag en altinda ise 6grencilerin sentez yeteneklerine vurgu yapan
“sentez kutusu” yer almakta ve burada “Endiiliis neden 6nemli siyasi, kiiltlirel ve sanatsal bir
merkezdir?” sorusu yer almaktadir.

Resim 7: Bir Hiristiyan ile Miisliiman’in Satrang Oynadigin1 Tasvir Eden 13. Yiizyila Ait Bir
Minyatiir (s.51)
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5.5. Hachlar

Kitabin 52. sayfasi boliimiin besinci ana konusu olan “Haglilar” basgligini tagimaktadir.
Burada ilk olarak dncekilerde oldugu gibi bir giris paragrafi ve Hagli seferlerinin hangi tarihler
arasinda gerceklestigini gosteren kronolojik zaman ¢izgisi bulunmaktadir. Bu ana konu, 6nceki ana
konularda kullanilan dil ve iisluptan oldukga farkli, bilimsel nesnellikten uzak ve tek tarafli bir bakig
agist ile sunulmustur. Kitapta “Bagdat, Abbasilerin Baskentidir”, “Endiiliis, Farklilasan/Kendine Has
Halifelik”, “Sam Cami-i Kebir’i: Islam’m Hizmetinde Sanatlar” ve “Islam: Iktidarlar, Toplumlar ve
Kiiltiirler” konu alanlari, genel olarak Fransa’nin eski sdmiirgesi durumunda olan Kuzey Afrika
iilkeleri ve halklariyla olumlu yonde iliskilendirilirken, “Haglilar” konu alaninin genel olarak Tiirkler
ve Selahattin Eyyubi (6. 589/1193) ile iligkilendirilmis olmasi dikkat cekicidir.

Konu alanmin giris paragrafindaki “Miisliiman Tiirkler, Batili haci adaylarimin ézgiirce
kutsal topraklarina girmelerini engellemekteydi. Papa, Kudiisii geri almak ve muhafaza etmek igin
hagl seferlerini baslatti. Bunlar, 1095 ila 1291 yillart arasinda gergeklesti.” ifadeleri, tarihsel agidan
nesnellikten uzak ve tek tarafli bir bakis acisini yansitmaktadir. Giris paragrafindan sonra ise “Hacl
seferleri, Dogu ve Bati arasinda hangi iligkilerin ortaya ¢ikmasini sagladi?” temel sorusu yer
almaktadir. Hem “Haglilar” ana konusunun igerigini hem de bu sorunun cevabini olusturacak sekilde
bes alt konu belirlenmistir.

Birinci alt konu “1096-1099 1. Hagli Seferlerinin Glizergahi” bashgi tagimaktadir ve
aciklama yazist olmaksizin gorselle tasvir edilmigtir. Haritada Miisliiman cografya yesil, Bizans
imparatorlugu mor ve diger bolgeler ise beyaz renkli olarak gosterilmistir. Miisliiman cografya ve
Bizans Imparatorluguna ilaveten haritada Tiirklerin yasadizi Anadolu, Kutsal Roma-Cermen
Imparatorlugu ve Fransa Kralligi’na da yer verilmistir. Haritada Hiristiyan diinyanm Kudiis’e
gergeklestirdigi hac yolculugunun baslangi¢ yerleri, yolculuk esnasinda gegilen bolge ve duraklar
net bir sekilde gosterilmistir (Bkz. Harita 1).
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D Le parcours de la premiére croisade (1096-1099) |

SAINT EMPIRE
ROMAIN GERMANIQUE

A

300 km

ROYAUME
DE FRANCE

Clermont

1™ croisade (1096-1099) | Principaux territoires = Antibche
© Ville sainte @ Empire byzantin c %
O Principaux lieux Création des Ftats K1k des
de rassemblement latins d'Orient

et principales étapes
— Routes des Croisés

Monde musulman © Jérusalem

Harita 1: 1096-1099 I. Hagli Seferlerinin Giizergahi (s. 52)

Ikinci alt konu “Selahaddin ve Hiristiyan Tutsaklar” baslig1 tasimaktadir. Burada 1337 tarihli
ve Selahaddin ve Godefroy'un Roman: baslikli el yazmasindan bir minyatiire yer verilmistir. Alt
konu bashiginin agiklamasinda Selahattin’in 1187°de Haglilara kars1 zaferinden sonra Hiristiyan
tutsaklarin bir kisminin idam edilmesi emrini verdigi ifade edilmis ve minyatiirde de bu durum tasvir
edilmistir (bkz. Resim 8).
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Ayrica sayfanin sag alt kosesinde Selahattin Eyyubi’yi elinde kili¢la resmeden bir gorsele (Resim 8)
de yer verilmistir. Bu minyatiirde Selahaddin’in tasvir edilis sekli aslinda Batilinin gdziinde
canlandirilan Miisliiman imaj1 hakkinda fikir vermesi agisindan 6nemlidir. Zira Selahaddin, elinde
bulunan kilicin 6tesinde cansiz, koyu ve gaddar durusu ile bir “barbar” prototipinde sunulmustur.
Kitapta yer alan minyatiir ve agiklama yazilariyla ortaya konan - Selahaddin’in Hiristiyan tutsaklarin
idam edilmesi karar1 ve Selahaddin’in tasvir edilis sekli - bu bilgiler, daha 6nce de ifade ettigimiz
gibi kitapta izlenen nesnel bakis agisindan uzaklasildigini gostermektedir. Bu betimleme tarzi (Resim
10), giiniimiizde kars1 karsiya kaldigimiz Islam ve Miisliimanlarin “idam cezasi/6liim cezas1” gibi
fiillerle temsil edilme durumunun aslinda kokenlerinin ¢ok eskilere dayandigini ve bu alginin farkl
sekillerde Batililar tarafindan kullanmildigimi gostermektedir.

Resim 9: Hacli Savaslar1 Sonrasinda idam Karar1 Verilen Hiristiyanlar1 Tasvir Eden Minyatiir (s.
52)
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“Haghlar” ana konusunun diger ii¢ alt konusu ise 53. sayfadadir. Burada 3. alt konu
“Huristiyanlar ve Miisliimanlar arasinda alis-veris”, 4. alt konu “Iki dinin ibadetleri” ve 5. alt konu
ise “Haglilar Tarafindan Sark Yasam Tarzinin Benimsenmesi” bagliklariyla verilmistir. “Haclilar
Tarafindan Sark Yasam Tarzinin Benimsenmesi” bagligi altinda Haglilarin giindelik hayata dair
pratikleri, giyim kusamlari, yeme-igmeleri, evlilik durumlari gibi konularda Miisliiman cografyadan
etkilenmeleri, Sark’1 benimsemeleri ve Sarkli olma olgusu lizerinde durulmaktadir.

Yine sayfanin sol altinda kavramlarin yer aldig1 sozliik kutusu ve Haglilar ana konusuna dair
bes doniit sorusuna ve ii¢ sozciigii agiklamak icin bosluk tamamlamaya yer verilmistir. Soru kutusu
icinde “1. Haglilar kimlerdir? Nereden yola ¢iktilar, nereye gidiyorlar? (Dokiiman 1’e gore). 2.
Salahattin ne yapmistir? Nasil tasvir edilmistir? Iki ¢izimi karsilastirrmz (Dokiiman 2’ye gore). 3.
Hiristiyan topraginda yasayan Miisliimanlar ne 6demektedir? Miisliiman topraginda yasayanlar ne
ddemektedir? (Dokiiman 3’e gére). 4. iki din Kudiis’te nasil bir arada var olabilmektedir? (Dokiiman
4’¢ gore). 5. 1’den 5’e kadar olan dokiimanlar1 kullanarak, Haglilar devrinde Miisliimanlar ve
Hristiyanlar arasindaki ilisikleri tasvir ediniz.” seklinde yer alan sorularla 6grenciler diisiinmeye sevk
edilmekte, farkli olgu ve olaylar lizerinde karsilastirmalar yapmalar1 saglanmakta, ¢esitli resim,
minyatiir ve harita gibi 6grenme araglarini kullanarak yorum ve degerlendirmelerde bulunmalari
istenmektedir. Uzun uzadiya yazilan acgiklamalar yerine, &grencilerin ders kitabt ve yardimci
dokiimanlar yoluyla gorsel materyalleri incelemeleri ve degerlendirmeler yapmalari, 6grenme-
Ogretme siirecinin niteligi agisindan son derece basarili ve isabetli bir uygulama olmustur. 53.
sayfanin sag alt kisminda ise sézciik kutusu bulunmakta ve burada “Hacl seferi, Hagli ve kutsal
topraklar” kavramlar1 tanimlanmaktadir.

5.6. Sam Cami-i Kebir’i: Islam’in Hizmetinde Sanatlar

Kitabin 54. sayfasinda boliimiin altinct ana konusu “Sam Cami-i Kebir’i: Islam’in
Hizmetinde Sanatlar” bashig ile yer almaktadir. Bir bakima Islam sanatlar1 tarihinin konu edildigi
bu konu alaninda, daha ¢ok mimari ve dekoratif sanatlar1 ele alinmistir. Onceki konu alanlarindan
farkli olarak girig paragrafinin bulunmadigi bu konu alani, ana bagligin altinda “Mimari ve dekoratif
sanatlar, Islam’in hizmetinde neler ortaya koymustur?” seklinde temel soru ile baglamistir.

Ana konu altinda 4. alt konu baglig1 bulunmaktadir. Bunlardan ilki, “Muhammed Araciligiyla
[letilmis Olan Emir ve Sézler”dir. Bu baslik altinda ii¢ Ayete (62. siire 9. yet; 5. siire, 6. ayet ve 2.
stire, 144. ayet) ve bir hadise (Miislim, “Bab 37”, No: 99) yer verilmistir. Ikinci alt konu baslhig1 ise
“Sam Emevi Camii” adini tasimaktadir. Burada oncelikli olarak caminin resmi verilmis ve resim
tizerinden minare, namaz kilinan kapali alan, kible duvari, sadirvan ve hazine kavramlari ve temsil
ettigi yerler gosterilmektedir.

Resim 10: Sam Umeyye Camii ve Cami I¢i Plani (s. 54)
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Resmin saginda ise “Emevi hanedaninin Sam’1 bagkent olarak sectigi, 705 yilinda Halife el-
Velid’in (8. 96/715) buraya Islam’m ve iktidarinin bir sembolii olarak dikkat cekici bir anit
yaptirmaya karar verdigi bilgisi bulunur. Fakat burada, bu yapinin ilk 6énce Zeus tapinagi olan
sonrasinda bir Hiristiyan bazilikasina ¢evrilen alan iizerine insa edildigine vurgu yapan bir agiklama
yazis1 vardir. Ayrica bu agiklamay destekleyici olarak bir yapi planina yer verilmistir. Planda yapitin
ilk halindeki Zeus tapinagi (Resim 10’da 4 numarali yer), sonrasindaki bazilika (Resim 10’da 5
numaral1 yer) ve nihayetinde cami i¢in kullanilmasi tasvir edilmistir.

“Sam Cami-i Kebir’i: Islam’in Hizmetinde Sanatlar” ana konusu altindaki 3. alt konu
“Caminin igerisi” basligini tagimaktadir. Burada cami igini gosteren bir resim ve resim {izerinden
mihrap, minberin agiklamalarina yer verilmektedir (bkz. Resim 10: sagdaki Resim).® 4. alt konu
basligi ise “Miistesna Zenginlikte Dekor” basligindadir. Burada iki farklt minyatiir bulunmaktadir.
Bu kismin solunda ise “Sentez kutusu” yer almaktadir. Burada “Sam Camii Kebiri 8. yiizyildaki
Miisliiman sanatimn  saheserlerinden biridir”’, “Caminin, mimari yapisi ve dekoru kutsal
metinlerdeki tavsiyelere ziyadesiyle uygundur” ve “Yapimin olaganiistii zenginligi aym zamanda
siyasi bir fonksiyona sahiptir: Halife, Islam in iistiinliigiinii gosterebilmektedir.” ifadelerine yer
verilmektedir.

55. sayfanin en altinda ise soru kutucugu yer almakta ve burada dokiimanlara dayali olarak
ogrencilerin bazi sorulara cevaplar gelistirmesi istenmektedir. 1. soruda “Sam Umeyye camisinin
yeri, tarihi, banisi, baglami ve fonksiyonunun ne oldugu” sorulmaktadir. 2. soruda “Hangi mimari ve
dekor unsurlari, dort gorsel alintidaki yere tekabiil etmektedir?” denilerek eslestirme yapilmasi
istenmektedir. 3. soruda “3 ve 4 numarali dokiimanlar1 kullanarak dekorlar1 tasvir ediniz”
denmektedir ve 4. soru da ise “Dokiiman 1’den 4’e kadar Sicilya’nin Norman Krali II. Ruggero’nun
Arap cografyacisi el-Idrisi (8. 560/1165) ve Sam camii hakkindaki goriislerinizi anlatiniz” seklinde
soruya yer verilerek dgrenciler diistinmeye sevk edilmektedir.

5.7. islam: iktidarlar, Toplumlar ve Kiiltiirler

Tarih dersi kitabinda boliimiin yedinci ana konusu “Islam: iktidarlar, Toplumlar ve
Kiiltiirler” bashigmi tasimaktadir. Buradaki alt konularin sunum bi¢imi, oOncekilerden
farklilasmaktadir. Alt konularin igerikleri kisa anlatimlarla gecilmekle birlikte 6nceki ana konulara
stirekli atif yapilmaktadir. Ayrica ana konunun anlatim ve yazilim bigimi konvansiyonel/geleneksel
ders kitabi formatin1 andirmaktadir.

Bu ana konu altinda, onceki Sam Cami-i Kebir’i: Islam’in Hizmetinde Sanatlar” ana
konusunda oldugu gibi giris paragrafi bulunmamaktadir. Ana konunun ii¢ alt konusu vardir. Ik alt
konu “A. Halife idaresinde Bir Imparatorluk™, ikincisi “B. Miireffeh ve Parlak Bir Medeniyet” ve
ticlinciisii de “C. Akdeniz’de Cok Sayida Temas” basligini tasimaktadir. Halife idaresinde bir
imparatorluk alt konusunda ilk olarak “Yeni bir tek tanril1 din olan Islam’mn kurulusunda Muhammed
vardir, 632 senesindeki 6liimiinden sonra Misliimanlar Siinniler ve Siiler olarak ikiye ayrilmistir.”
ifadelerine yer verilerek 6grencilerin 1. Dokiimana’ goz atmalari istenmistir. Daha sonra ilk dort
halifeden sonra bagkentin, Emevi hanedanligi tarafindan yonetildigi ve 8. yiizyilin basinda
Miisliiman ordularinin Endiiliis olarak amlan Ispanya’ya ulastigi belirtilerek 2. Dokiimana®
gonderme yapilmaktadir. Ayrica Miisliman ordularimin Puvatya’da Fransiz Charles Martel
tarafindan durduruldugu, ancak ayn1 donemde Bizans imparatorlugu tarafinda yenilginin yasandigia
vurgu yapilmaktadir. Son olarak 750’de Abbasilerin iktidari ele gegirdigi ve baskenti Bagdat yaptigi
belirtilerek yeniden 2. Dokiimana® génderme yapilmis ve dgrencilerin bu ana konuda yer alan

® Kitabin 55. sayfasinda mihrap ve minber igin bir baska cami i¢i resmi de kullanilmaktadir.
" Muhammed ve Islam’in Dogusu Ana konusu
8 Bagdat, Abbasilerin Baskentidir Ana konusu
° Bagdat, Abbasilerin Baskentidir Ana konusu
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bilgileri gdzden gecirmeleri istenmistir. Devaminda ise imparatorlugun “halife” ad1 verilen devlet
adami tarafindan yonetildigi ve bu halifelerin ¢ogu zaman Arap olmayan vezirlerle ¢aligtigi,
vezirlerin 6zellikle Hiristiyan ve Yahudi inancina sahip kisiler arasindan secildigine dikkat
cekilmistir. Ayni sayfada oOnceki boliimlerde oldugu gibi anahtar kelimelere yer verilmis ve
Kubbetii’s-sahra gorseli yorumsuz olarak sunulmustur (s.56).

Kitabin bir sonraki sayfasinda ise (s.57) 622 tarihinde gergeklesen hicret hadisesinden
1258’de Bagdat’in Mogollar tarafindan isgaline kadarki siire¢ bir kronolojik cizelge verilerek
aciklanmistir. Bu kronolojik cizelge, boliimiin diger ana konular1 icerisinde parca parca islenen
O6nemli zaman dilimlerini bir biitlinliik i¢erisinde 6zetlemistir. Cizelgenin altinda ise “Dersimi Tekrar
Ediyorum” baslig1 yer almis, onun altinda 6nemli sahsiyetler bashig1 olusturularak Islam Peygamber’i
ve Ibn Riisd’ii 6. 520/1126) temsil eden minyatiire ve kisa agiklamalara yer verilmistir. Minyatiirde
Hz. Peygamber’in yiizii agik olarak verilmis; 570-632 yillar1 arasinda yasadigi, Mekke’de dogdugu
belirtilerek ilk nesil Miisliiman toplumunun siyasi, dini ve askeri lideri olarak tanimlanmistir. Bu
minyatiiriin altinda da ibn Riisd’ii temsilen bir minyatiir kullamlmis ve kendisinin Miisliiman bir
bilgin oldugu, hukuk, matematik ve tip alaninda ¢alismalar yaptig1, ¢alismalarini Ispanya’da Arapca
kaleme aldig1 ifade edilmistir.

«/l

Resim 11: Hz. Peygamber (Sagda) ve Ibn Riisd’ii (solda) Tasvir Eden Minyatiirler (s. 57)

Bu sayfada 6nceki boliimlerde oldugu gibi alt konu igerisinde gegen énemli kelimelerin yer
aldig1 “Sozlik kutusuna yer verilmis ve burada “hat sanati, seriat, Sii, zzimmi, Siinni ve vezir”
terimleri tanimlanmistir. Bu tanimlamalardan sonra “Islam” baslig1 altinda din, imparatorluk ve
kiiltiir adini tagiyan kutucuklar olusturulmus ve bu kavramlar kisa ve 6zIii bir sekilde agiklanmugtir.
Son olarak “Bilgileri test ediyorum” baslhigi altinda 6nceki konular hakkinda bes soru sorulmustur.

5.8. Akdeniz Boyunca Temaslar ve Alsverisler

“Islam Dininin Dogusu ve Yayilmas1” béliimii igerisinde yer alan son alt konu ise “okuma
alan1” i¢inde “Akdeniz Boyunca Temaslar ve Aligverisler” bashigi ile verilmistir. Bu baslik altinda
dort ayr alt baglik bulunmaktadir. Birinci baglik “13. yiizyilda Pazar Yerinde Koéle Ticareti Sahnesi”
adini tagimaktadir. Burada el-Hariri’nin Makdmadt isimli eserinden 13. yiizyilda kole ticaretini tasvir
eden bir minyatiir bulunmaktadir (bkz. Resim 12). Minyatiirde 1 numarali isarette “satilmayi
bekleyen siyahi koleler”, 2 numarali isarette de “para 6lgmek amaciyla kullanilan terazi” figiiriine
dikkat ¢ekilmis ve bunun Abbasi doneminde alig-veris yapilan pazar yerinden bir sahne olduguna

vurgu yapilmustir.
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Resim 12: el-Hariri’nin Makdmdt adli eserinde Abbasi Dénemi K6le Alisverisini Tasvir Eden
Minyatiir

Ikinci alt konu bashg1 ise “Bilimsel Ilerlemeler 10-13.yiizyillar” adin1 tasimaktadir. Bu alt
konunun agiklamasinda Suriye sehzadesi ibn Miinkiz’den (6. 584/1188) alintilara yer verilmistir.
Ayrica Bati’dan gelen Frenk tabiplerin metotlarina atif yapilarak onlara hem 6vgii hem de elestiriler
getirilmis, fakat Arap tibbinin stiinliigiine de vurgu yapilmustir. Agiklama yazisinin saginda da 10.
yiizy1l astronomlarindan Abdurrahman es-SGfi’nin (6. 376/986) astronomiye katkilar1 onun Kitabii ’s-
Stiveri’l-kevakibi’s-sabite (Sabit Yildizlar) adli kitabinda yer alan “Erboga Takimyildiz1” gorseli ile
verilmistir (bkz. Resim 13). Bu gérselin altinda da onunla ilgili olarak “iranli gékbilimci olan es-
Safi, Biiyiik Macellan Bulutu ve Andromeda galaksisini kesfetti. Kitabinda bin yildiz var.” seklinde
kisa bir agiklama yazis1 bulunmaktadir.

Resim 13: Es-Safi’nin ¢izdigi Erboga Takimyildizi Gorseli

Ucgiincii alt konu baghg: ise “Ticari Aligveris”tir. Burada yine el-Hariri’nin Makdmat adh
eserinden alinan bir minyatiiriin incelenmesiyle konu ele alinmaktadir (bkz. Resim 14). 8. yiizyildan
itibaren Akdeniz’de ticaretin gelistigi iizerinde durulmakta ve bu ticarette Miisliiman tacirlerin kritik
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O6neminin alti ¢izilmekte, hem kara hem de deniz yollarmi tutarak uzak doguya uzanan devasa
imparatorluklarinda kitalararasi ticaret yaptiklart ifade edilmektedir.

Resim 14: el-Hariri’nin Makamat Adl1 Eserinde Bulunan ve Miislimanlarin Kitalararas: Ticaretini
Tasvir Eden Minyatiir (58)

Sonuncu alt konu ise “Akdeniz’de Diplomatik Temaslar” basligini tasimaktadir. Burada Akdeniz’de
farkli medeniyetler arasinda ¢ok sayida temas gerceklestigi, cesitli hiikiimdarlarin elgilerinin havadis
gotirmekle gorevlendirildigi ve verilmesi gereken hediyeleri tasidiklar1 belirtilmistir. Franklarin
krali Sarlman (Charlemangne) (6. 814) ile Abbasi halifesi Harun Resid arasinda ¢ok sayida temas
oldugu ve hediyelestiklerine vurgu yapilmistir. Bu konu yine Sarlman’t Harun Resid’den gelen
hediyeleri kabul ederken tasvir eden bir goérselle zenginlestirilmistir. Bu hediyelesme fasl,
Einhard’in (6. 840) “Sarlman’in Hayati (Vie de Charlemagne)” adli eserinden yapilan atifla
tamamlanmaktadir.

Resim 15: Sarlman’in Harun Resid’den Gelen Hediyeleri Kabul Edisini Tasvir Eden 15.yy. Ait Bir
Minyatiir (s. 59)

Tarih dersi kitabinin 2. bolimi 60. sayfada yer alan “Alistirmalar’la bitirilmistir.
“Alstirmalar” kisminda dikkat ¢eken husus, Arapg¢adan Fransizcaya gegen “Abricot (Kayisi),
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Alambic (Alembik), Alcimie (Simya), Algebre (Cebir), Amiral (Amiral), Coton (Pamuk) ve Zero
(Sifir)” kelimelerine yer verilmis olmasidir. Arapgadan Fransizcaya gegen bazi kelimelere yer
verilmesi; siyasi, askeri ve ticari iligkiler yoluyla kurulan temaslar sayesinde Arap kiiltiiriiniin Fransiz
kiiltiirtinii etkiledigi ve baz1 degerlerinin benimsendigini gostermektedir. Ayrica sayfanin iigte birini
kaplayan Mescid-i Nebevi’nin giincel fotografina yer verilmesi kayda deger bir husus olarak gbze
carpmaktadir.

Sonug¢

Avrupa iilkelerinin din egitimi politikalar1 birbirinden farklilik gdsterir. Dini ve kiiltiirel
acidan farkli tarihsel tecriibelere sahip olan bu iilkelerin din egitimi konusundaki hukuki ve yapisal
gortiniimlerinde de ¢esitlilik goriilmektedir. Genel olarak Katolik, Protestan ve Ortodoks inanglariyla
sekillenen Bat1 diinyasi, II. Diinya Savasi sonrasi yasanan hizli goc¢lerle birlikte cokkiiltiirlii ve cok
inangli toplumsal yapiya déniismiistiir. Ozellikle kita Avrupasi dini agidan kendi iginde gesitlenirken,
Hiristiyanligin digindaki dini inang ve kiiltiirlerle bu doniisiim, ¢ok daha renkli bir hale gelmistir.
Neticede her iilke “Otekini” karsilama konusunda farkli refleksler gelistirirken, din egitimi
konusunda da farkli politik durus sergilemiglerdir.

Din egitimi agisindan ele alindiginda en belirgin uygulama farkliligi Fransa’da yaganmistir.
1979 devrimine kadar uzanan doniisiim, din ile devlet arasindaki baglar1 zayiflatmak bir tarafa,
iliskilerin zit yonde ilerlemesine yol agmustir. Ozellikle 1905 Egitim yasast ile bu ayrim, ¢cok belirgin
bir hale gelmis ve din egitimi devlet okullarinin 6gretim programlarindan g¢ikarilmistir. Ancak
1980’lerin hizli ve etkileyici toplumsal hareketleri, Fransa’da kendini gostermis ve dini 6zgiirliikler
konusunda artan talepler, din egitimi konusunda diisiiniirleri ve politikacilar1 yeni arayislara sevk
etmistir. The Jourtard (1989) ve Debray (2002) raporlari sonrasinda Fransiz Cumhuriyetinin kurucu
ilkesi olan laiklik, din ve vicdan ozgiirliigii, farkl inang temsilcilerinin degerlerine saygi ve hosgorii
anlayislar: temel aliarak, Yahudilik, Hiristiyanlik ve Islam’la birlikte diger din ve inanglarin, nesnel
ve tarafsiz bir sekilde 6gretimini esas alan dinler hakkinda 6gretim modeliyle basta Tarih dersi olmak
tizere Fransizca ve Sanat Tarihi derslerinde Ogretimine karar verilmistir. Bu yoniiyle “laik
yaklagimda devlet okul programinda din egitimine yer verilmemektedir” seklindeki yaygin
kullanimin Fransa baglaminda gercegi tam olarak yansitmadigini, miistakil bir din dersi olmasa da,
dinlerin temel inang, ibadet ve ahlaki 6gretilerinin belli derslerin igerisinde verilmeye ¢alisildigini
sOyleyebiliriz. Ayrica 6zel okullarda farkli inanglara dair miistakil din egitimi derslerinin verilmesine
de devam edilmektedir.

Okuldncesinden Liseye kadar V devreden olusan Fransiz egitim sisteminde Tarih dersleri
III, IV ve V. devrelerde okutulmaktadir. Genel olarak Tarih derslerinde Yahudilik, Hiristiyanlik ve
Islam dininin belirgin bir sekilde 6n planda oldugu, diger dinlere yonelik agiklamalarin sathi diizeyde
kaldigin1 soyleyebiliriz. Din savaslari, Hagh Seferleri, cok tanrili dinlerin dogusu, farkli dinlere ait
dini metinlerin okunmasi, Fransiz devrimi, hiimanizm, reformlar ve dini ¢atismalar; Ronesans
Avrupa’sinin yasadig bilimsel, teknik, kiiltlirel ve dini ¢alkantilar; dini ve siyasi giicler arasindaki
iliskiler; siyasi, ekonomik, sosyal ve dini olaylarin birey ve toplum tizerindeki etkileri; Yahudi ve
cingene soykirimi dikkat ¢eken konu basliklar olarak programda yer almaktadir. Tarihsel baglar1
sebebiyle Hiristiyanlikla ilgili konu alanlar1 daha agir basarken, Hiristiyanligin dogusu, Avrupa’ya
yayilmasi ve etkisi, dini mekanlari, temel 6gretileri, evanjalizasyon, entegrasyon, dislama, bask1 gibi
kavram, olgu ve olaylara Tarih dersi 6gretim programlarinda yer verilmistir.

Tarih dersi kapsaminda Islam dininin inang, ibadet, ahlak ve kiiltiirel konularma orta 2.
simifta, “Hristiyanlik ve islam (6.-13. yiizyillar): Temas Halinde Diinyalar” temasi altinda “Islam’in
Dogusu ve Yayilmasi” béliimiinde yer verilmistir. Boliim icerisinde Islam dininin dogusu,
genislemesi ve yayilisi kronolojik biitiinliik igerisinde ele alinmistir. Ancak bu donem miladi 7. asir
ve 13. asir arasi ile sinirlandirilmistir. Bu zamansal sinirlama, tematik olarak ele alinan konular
icerisine Osmanli donemine ait bilgi ve agiklamalarin dahil edilmemesine sebep olmustur. Tematik
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alan kapsaminda 6 ila 13. asirlar arasinda Islam’in yayildig: bolgelerde ortaya ¢ikan ydnetimler
(iktidarlar), toplumsal yapilar ve bunlarin ortaya koydugu kiiltiir ve medeniyet orneklerine yer
verilmistir.

Tarih dersi kitabinda Islam dininin yer aldig1 “Islam’m Dogusu ve Yayilmas1” konusundan
“Bagdat’in Mogollar Tarafindan Alinmasina Kadar: Iktidarlar, Toplumlar, Kiiltiirler” konusuna
kadar uzanan boliimiin altinda sekiz ana konu bulunmaktadir. Bunlar sirastyla, “Islam’in Dogusu ve
Yayilmasi, Muhammed ve Islam’in Dogusu, ‘Bagdat: Abbasilerin Baskentidir’, ‘Endiiliis:
Farklilasan/Kendine Has Halifelik’, Haclilar, ‘Sam Cami-i Kebir’i: Islam’in Hizmetinde Sanatlar’,
Islam: Iktidarlar, Toplumlar ve Kiiltiirler ve Akdeniz Boyunca Temaslar ve Alisverisler” basliklarini
tasimaktadir.

Tarih dersi 6gretim programinda yer alan yukaridaki konular ders kitabinda da 6zenle
islenmistir. Yukarida belirtilen tiim konu alanlar kitap i¢inde zengin bir igerik ve gorsel tasarim ile
sunulmustur. Bu kapsamda kitap; sekil, tablo, kavram haritalari, bilgi kutucuklari, degerlendirme
alanlar1 gibi 6grenme siirecine katki saglayacak materyallerle desteklenmis, Islam sanatlar1 dahilinde
onemli bir yere sahip farkli medeniyetlere ait minyatiir drnekleri ve Islam tarihinin ilk dénem
eserlerinden yapilan alintilar ile konular agiklanmaya ¢alisilmistir. Bu baglamda Islam dininin inang,
ibadet ve ahlaki konulari ile Islam medeniyeti ve kiiltiiriine ait konularin egitsel agindan son derece
basaril bir sekilde sunuldugunu soyleyebiliriz. Ayrica dini bilgilerin icerigi agisindan genel olarak
fenomenolojik yaklagimin temel ilkelerine uyuldugu, yani Islam dininin temel kaynaklari ile uyumlu
bir anlatimin kitapta takip edildigi ancak, Hagli seferleri ve kole ticareti konularinda benzer
yaklagimin gosterilmedigini ifade edebiliriz. Bu iki konunun sunumunun, dinler hakkinda 6gretimin
temel prensipleri olan nesnellik ve tarafsizlik ilkeleriyle bagdasmamasi sebebiyle igerigin yeniden
diizenlenmesi dogru bir uygulama olacaktir. Son olarak, tarih dersi kapsaminda dini konulara yer
verilmis olsa da, dinin birey ve toplum agisindan biitiinlestirici ve giiglendirici etkilerinin yani sira
diger sekiiler Avrupa iilkelerinde miistakil bir din dersinin varlig1 dikkate alinarak, baslica bir din
dersine yer verilmesinin dini 6zgiirliikklerin saglanmasi ve iilke i¢cindeki din egitimi taleplerinin yerine
getirilebilmesi agisindan daha isabetli olacagini sOyleyebiliriz.
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EK 1: Fransiz E

itim Sistemi'®

17 Lycée Terminale | Lise 3 Ogrenciler, Lise 2 ve 3 smiflarda uzmanlasmak &Y (A2
16 Lise Lere/ istedikleri alana gore farkli alanlarda devam 5 Devre
. ederler. Fransa’da genel liselerde secilebilecek '
premiere | ice o yollar ES (ekonomi/sosyal ~bilimler), L
(Edebiyat) ve S (bilim) seklindedir; ayrica
Teknoloji lisesi veya meslek lisesi gibi yollar da
mevcuttur.
Fransa’da liselerde egitim genelde haftanin 6
glini  (Cumartesi dahil) yapilir ve devam
zorunlulugu bulunur. Notlandirma 20 iistiinden
yapilir ve minimum geger not 10°dur.
15 2nde/ Lise 1 Seconde smifi tiim 6grenciler i¢in ortaktir.
seconde Ogrenciler bu donemde genel ya da teknik
egitim alabilecekleri boliimlere gecerler.
14 Collége - 3éme Orta 4 Oryantasyon Basamagi: Ortaokulda =
Ortaokul edinilen bilgi ve becerilerin &
tamamlanmasi esastir g
(@]
13 4éme Orta 3 Merkezi Basamak: Bu basamakta 2
. teorik ve uygulama bilginin 5
12 Seme Orta 2 genigletilmesi esastir. Program, :E
secmeli ders ve konularla -
zenginlestirilebilir. =P
E =
Son yildan itibaren ikinci bir yabanci g g
dil egitimi yapilir. 5 =
g§=
11 6eme Ortal Adaptasyon Basamagi: Bu ° g Cycle 111
basamakta: Tlkokulda 6grenilen bilgi 5 &
ve becerileri pekistirmek ve ;« :% 3. Devre
ogrencileri ortaokulda kullanilan ;’ §
ogretim metotlarina hazirlamak ile =9
yabanci bir dil 6grenimi ana esastir 3
10 Ecole CM2 (Cours Moyen 2): | Bu basamagin temel hedefi, 6grencilerin Fransiz
Elémentair | Ilkokul 5.simf diline ve temel matematige hakim olmalaridir.
e - flkokul Buradaki amag, ¢ocuklari bilgi birikimlerini
9 ch (Cours Moyen 1): genisletmek i¢in ihtiya¢ duyduklari araglarla
Ilkokul 4.sin1f donatmaktir. Bunun i¢in ¢ocuklarin dil ve motor
8 CE2 (Classe yani el becerilerini gelistirmeleri, sosyallik Cycle I
Elémentaire 2): {lkokul kazanmalarini saglamalari, yaziy1 tanima ve
3. Smif muhakeme yetenegi kazandirmalari saglanir. 2. Devre
7 CE1 (Classe
Elémentaire 1): Tlkokul
2.smif
6 CP (Cours
Préparatoire): Ilkokul
birinci smiftir. ilkokul
hazirlik smifi seklinde
ele alinabilir.
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10 Bu tablo, Eurybase-France, 2007/08; France Overview, 2019; www.diplomatie.gouv.fr; www.exparica.com
adli veri kaynaklarinda yer alan bilgilerin toplanmast ile olusturulmustur.
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5 Maternelle | GS-Grande section — Bu basamakta, ¢ocuklara birlikte yasama Cycle |

- Okul Biiyiik Bolii 1 kazandirilir.

p iyilik Bolim anlayis1 kazandirilir 1. Devre
4 Egitim/Ana MS-Moyenne section- Ayrica sozlii dil becerilerini gelistirirler ve

okullar Orta B6lim yazili kelimeleri, say1 ve diger 6grenme

5 i alanlarini kesfetmeye baslarlar.
3 PS-Petite section —
Kiiciik Béliim

0-2 Cocuk Toute petite section-

Bakim Cok Kii¢iik Bolim

Evi/Kres
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